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Larticle 53 de la Llei 12/2009, de 10 de juliol, d’educacio, estableix que correspon al Govern de la Gene-
ralitat de Catalunya establir el curriculum per a cadascuna de les etapes i ensenyaments del sistema
educatiu catala, en el marc dels aspectes que garanteixen I'assoliment de les competéncies basiques,
la validesa dels titols i la formacié comuna regulats per les lleis.

El curriculum guia les activitats educatives escolars, en concreta les intencions i proporciona guies d’ac-
cié per al professorat, que té la responsabilitat tltima a I'hora de concretar-ne I'aplicacié (Llei 12/2009,
del 10 de juliol, d’educacio).

El curriculum de I'educacié secundaria obligatoria s’ha d’orientar a I'adquisicié de les competéncies
basiques i ha de facilitar tant la incorporacié dels alumnes als estudis posteriors i a la vida adulta, com
el desenvolupament de I'aprenentatge al llarg de la vida.

Aixi mateix, s'emmarca en un model de sistema educatiu inclusiu, que incorpora la igualtat de génere
i la coeducacié com a eina necessaria per contribuir a la millora de la societat.

La formacio de ciutadans competents, lliures, critics, autonoms, solidaris i responsables és consubs-
tancial al progrés en I'escolaritzacié i a I'exit escolar. Ueducacié en el compromis individual i col-lectiu
amb I'entorn social, cultural i natural afavoreix I'arrelament a la comunitat i contribueix a la construc-
ci¢ d'estils de vida més lliures, justos i saludables.

El Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’ordenacié dels ensenyaments de I'educacié secundaria obligato-
ria, té en compte la normativa vigent, la legislacié de Catalunya i les orientacions europees.

Aixi, aquest Decret planteja, en primer lloc, un curriculum competencial per a la millora de la qualitat
de 'aprenentatge. En segon lloc, fixa com a prioritat la continuitat formativa de tots els alumnes, per
tal de fomentar que completin estudis postobligatoris d’acord amb els seus interessos i potencialitats
en un context de permeabilitat entre les diferents opcions formatives. En tercer lloc, determina 'orien-
tacié com una responsabilitat compartida de I'equip docent per a I'acompanyament de I'alumnat al llarg
de la seva escolaritzacio i proposa una gestio curricular que garanteixi una mirada inclusiva. | en quart
lloc, el Decret estableix I'avaluacié de I'alumne com una part essencial del seu procés d'aprenentatge,
amb un enfocament global, continuat i integrador. Aixi, I'avaluacié formativa adquireix un caracter fo-
namental i orientador a I'hora d’analitzar, valorar i reorientar, si cal, la practica docent de I'etapa educa-
tiva per aconseguir els objectius d’aprenentatge que estableix el curriculum.

L'Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol, per la qual es determinen el procediment, els documents i els requi-
sits formals del procés d’avaluacio a I'educacié secundaria obligatoria, déna resposta al Decret 187/2015,
de 25 d’agost, i planteja una avaluacié competencial que permet als alumnes i als professors identificar
les dificultats del procés d’aprenentatge i trobar estratégies per superar-les.

L'avaluaci¢ dels aprenentatges dels alumnes d’educacié secundaria obligatoria ha de ser global, continua
i diferenciada atenent a les matéries del curriculum. La finalitat de I'avaluacio és acompanyar i millorar el
procés d’aprenentatge dels alumnes pel que fa als continguts i al grau d’assoliment de les competéncies,
tenint en compte els ritmes i les potencialitats de cadascu.

Aquest curriculum vol incentivar el treball en equip i la corresponsabilitat de tot el professorat a I'ho-
ra de desenvolupar els projectes educatius dels centres i també esdevenir un marc de referéncia per
a desplegaments normatius posteriors.
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El centre docent és I'ambit on es desenvolupa, aplica i completa el curriculum i és on se n’eviden-
cia I'eficacia, la coheréncia i la utilitat. Es en I'aplicaci¢ del curriculum, en cada centre i en cada aula,
on s’ha de concretar la flexibilitat i I'autonomia curricular, en funcié de les caracteristiques del grup de
nois i noies, de I'equip docent que és el responsable de la seva aplicacio, de les caracteristiques del
centre i de I'entorn social i territorial on esta ubicat.
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La Generalitat de Catalunya, d’acord amb alld previst a I'article 131.3.c) de I'Estatut d’autonomia de
Catalunya, té atribucié de potestat compartida per a I'establiment dels plans d’estudi corresponents a
I'educacié secundaria obligatoria (ESO), incloent-hi I'ordenacio curricular.

D’acord amb la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio, s'entén per curriculum la regulacié
dels elements que determinen els processos d’ensenyament i aprenentatge per a cada un dels en-
senyaments. El curriculum de I'educacio secundaria obligatoria comprén els objectius, els continguts,
els metodes pedagogics i els criteris d'avaluacio, que han de permetre que els alumnes acabin 'ense-
nyament obligatori havent assolit les competéncies basiques que determina aquest Decret. El curricu-
lum guia les activitats educatives escolars, en concreta les intencions i proporciona guies d’accié ade-
quades al professorat, que té la responsabilitat tltima a I'hora de concretar-ne I'aplicacio.

La Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacio, estableix que correspon al Govern de la Generalitat de
Catalunya determinar el curriculum per a cadascuna de les etapes i ensenyaments del sistema educatiu
catala, en el marc dels aspectes que garanteixen I'assoliment de les competéncies basiques, la valide-
sa dels titols i la formacio comuna regulats per les lleis.

En aquest marc, el Decret ordena el curriculum per a I'educacié secundaria obligatoria tenint en comp-
te els principis fonamentals segiients.

En primer lloc, planteja un curriculum competencial per a la millora de la qualitat de I'aprenentatge. En
aquest sentit, el Decret recull i aprofita tota |a reflexid pedagogica impulsada pel Departament d’Ensenyament
des de I'any 2000 en I'ambit de les competéncies basiques. Assu-

meix el plantejament competencial contingut en la legislacio vigent

i les referéncies internacionals de la Unié Europea, com 'estratégia

Educacié i Formacié 2020 (ET 2020) o la Recomanaci¢ 2006/962/CE

del Parlament Europeu i del Consell, de 18 de desembre de 2006,

sobre les competéncies clau per a I'aprenentatge permanent, sobre

la qual es fonamenta el marc normatiu vigent. També determina que

el curriculum de I'educacié secundaria obligatoria s’ha d'orientar a

I'adquisicié de les competencies basiques i ha de facilitar tant la incorporacié dels alumnes als estudis
posteriors i a la vida adulta com el desenvolupament de I'aprenentatge al llarg de la vida.

Aquest plantejament competencial no tan sols facilita el grau d’assoliment de les competéncies, sind
que també promou la notabilitat i I'excel-lencia. Igualment, posa els aprenentatges en accid i dissenya
un curriculum aplicat. El treball per competencies constitueix també un estimul metodologic per als
equips docents dins els centres i afavoreix la preséncia dels diferents aspectes transversals del curri-

culum.

En segon lloc, fixa com a prioritat la continuitat formativa de tots els alumnes, per tal de fomentar que
completin estudis postobligatoris d’acord amb els seus interessos i potencialitats en un context de per-
meabilitat entre les diferents opcions formatives.
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En tercer lloc, determina I'orientacié com una responsabilitat compartida de I'equip docent per a
I'acompanyament de I'alumnat al llarg de |a seva escolaritzacio. Proposa una gestio curricular que garan-
teix una mirada inclusiva. Els objectius de millora educativa han de possibilitar que el maxim d’alumnes
finalitzin 'ESO.

En quart lloc, el Decret estableix I'avaluacié de I'alumne com
una part essencial del seu procés d’aprenentatge, amb un
enfocament global, continuat i integrador. Aixi, I'avaluacio
formativa adquireix un caracter fonamental i orientador
a I'hora d’analitzar, valorar i reorientar, si cal, la practica
docent de I'etapa educativa per aconseguir els objectius
d’aprenentatge que estableix el curriculum. Des de I'any
2010, es realitzen proves d’avaluacié diagnostica i des de
I'any 2012, proves de competéncies basiques a quart
d’ESO. Aquestes proves, conjuntament amb altres eines d’avaluacio dels centres, pretenen ser una eina
util per a I'alumnat, el professorat i els centres.

Finalment, aquest curriculum vol incentivar el treball en equip i la corespon
sabilitat de tot el professorat a I'hora de desenvolupar els projectes educatius
dels centres i també esdevenir un marc de referéncia per a desplegaments
normatius posteriors.

El centre docent és I'ambit on es desenvolupa, aplica i completa el curricu-

lum i és on se n'evidencia I'eficacia, la coheréncia i la utilitat. Es en I'aplicacio
del curriculum, en cada centre i en cada aula, on s’ha de concretar la flexibilitat i 'autonomia curricular,
en funcio de les caracteristiques del grup de nois i noies, de I'equip docent que és el responsable de la
seva aplicacio, de les caracteristiques del centre i de I'entorn social i territorial on esta ubicat.

La Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacid, en el seu article 11 estableix en el punt primer que el catala,
com a llengua propia de Catalunya, és la llengua normalment emprada com a llengua vehicular i d'apre-
nentatge del sistema educatiu. L'article 17.1 d’aquesta Llei determina el régim lingiiistic dels centres edu-
catius d'Aran.

Aquest Decret s’ha tramitat d’acord amb el que disposa la Llei 26/2010, del 3 d'agost, de régim juri-
dici procediment de les administracions publiques de Catalunya i d’acord amb el dictamen del Consell
Escolar de Catalunya.

En virtut d'aixo, a proposta de la consellera d'Ensenyament, d'acord amb el dictamen de la Comissié Ju-
ridica Assessora, i amb la deliberacio previa del Govern,

Decreto:
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Disposicions de caracter general

Objecte

Lordenacio del curriculum de I'educacié secundaria obligatoria
s’estableix d’acord amb un model d’ensenyament i aprenentatge
de caracter competencial i en el marc d'un sistema que preveu
I'orientacié educativa i I'atencié a tot I'alumnat com la principal
eina per afavorir la continuitat formativa en els ensenyaments
postobligatoris.

Finalitat

1. La finalitat de I'educacioé secundaria obligatoria és I'assoliment de les competéncies clau que per-
meti a tots els alumnes:

a) Assegurar un desenvolupament personal i social solid
amb relacié a 'autonomia personal, la interdependencia amb
altres persones i la gestié de I'afectivitat.

b) Desenvolupar en el nivell adequat, com a forma de conei-
xement reflexiu, de formacié de pensament i d’expressio
d’idees, les habilitats i competencies culturals, personals i
socials relatives a:

— Lexpressid i la comprensio orals, I'expressié escrita i la comprensid lectora, les competencies
matematiques i les competéncies necessaries per a I'is de les noves tecnologies i de la comuni-
caci¢ audiovisual.

— La comprensio dels elements basics del mén en els aspectes cientifics, socials, culturals, religio-
sos i artistics, en particular aquells elements que permetin un coneixement i arrelament a Catalunya.

La sensibilitat artistica i la creativitat.

— La coresponsabilitat i el respecte a la igualtat de drets i d’oportunitats de les persones.

El treball i I'estudi, individual i en equip, amb autonomia i capacitat critica.

— La resolucié de problemes de la vida quotidiana, la convivencia i I'exercici responsable de la
ciutadania.

— L'habit lector com a eina basica per accedir i construir coneixement i desplegar el potencial
personal.

2. Leducacié secundaria obligatoria ha de garantir la igualtat real d’oportunitats per desenvolupar
les capacitats individuals, socials, intel-lectuals, artistiques, culturals i emocionals de tots els nois i

curriculum
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les noies que cursen aquesta etapa. Per aconseguir-ho, cal una educacié de qualitat adaptada a les
necessitats de I'alumnat que afavoreixi I'éxit escolar i I'equitat en la seva aplicaci¢ i distribucié en el
territori.

Objectius

L'educacié secundaria obligatoria ha de contribuir al desenvolupament de les habilitats i les compe-
téncies que permetin als alumnes:

a) Assumir amb responsabilitat els seus deures i exercir els seus drets respecte als altres, entendre el
valor del dialeg, de la cooperacié, de la solidaritat, del respecte als drets humans com a valors ba-
sics per a una ciutadania democratica.

b) Desenvolupar i consolidar habits d’estudi, de treball individual i cooperatiu i de disciplina com a
base indispensable per a un aprenentatge responsable i eficag per aconseguir un desenvolupament
personal equilibrat.

c) Valorarirespectar la diferéncia de sexes i la igualtat de drets i opor-
tunitats entre ells. Rebutjar els estereotips que suposin discriminacié en-
tre homes i dones.

d) Enfortir les capacitats afectives en tots els ambits de la personalitat i
amb la relacié amb els altres, i rebutjar la violencia, els prejudicis de qual-
sevol tipus, els comportaments sexistes i resoldre els conflictes pacifica-
ment.

e) Desenvolupar I'esperit emprenedor i la confianca en si mateix, el sentit critic, la iniciativa personal i
la capacitat per aprendre a aprendre, planificar, prendre decisions i assumir responsabilitats.

f) Coneéixer, valorar i respectar els valors basics i la manera de viure de la propia
cultura i d’altres cultures en un marc de valors compartits, fomentant I'educacié
intercultural, la participacié en el teixit associatiu del pais, i respectar-ne el patri-
moni artistic i cultural.

g) Identificar com a propies les caracteristiques historiques, culturals, geografi-
ques i socials de la societat catalana, i progressar en el sentiment de pertinenca
al pars.

h) Adquirir unes bones habilitats comunicatives: una expressié i comprensié orals, una expressio escri-
ta i una comprensio lectora correctes en llengua catalana, en llengua castellana i, en el seu cas, en
aranés; i consolidar habits de lectura i comunicacié empatica, aixi com el coneixement, la lectura i
I'estudi de la literatura.

i) Comprendre i expressar-se de manera apropiada en una o més llengles estrangeres.

j) Desenvolupar habilitats per a I'analisi critica de la informacid, en diferents suports, mitjangant ins-
truments digitals i d'altres, per transformar la informacié en coneixement propi, i comunicar-lo a tra-
vés de diferents canals i formats.
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k) Comprendre que el coneixement cientific és un saber integrat que s’estructura en diverses discipli-
nes, i coneixer i aplicar els métodes de la ciéncia per identificar els problemes propis de cada ambit
per a la seva resolucié i presa de decisions.

I) Caudirirespectar la creacié artistica, comprendre els llenguatges de les diferents manifestacions ar-
tistiques i utilitzar diversos mitjans d’expressio i representacio.

m) Valorar criticament els habits socials relacionats amb la salut, el consum i el medi ambient, i contri-
buir a la seva conservacié i millora.

n) Coneixer i acceptar el funcionament del propi cos i el dels altres, respectar les diferéncies, afermar
els habits de salut i incorporar la practica de I'activitat fisica i 'esport a la vida quotidiana per afavo-
rir el desenvolupament personal i social.

o) Coneixer ivalorar la dimensio humana de la sexualitat en tota la seva diversitat i preservar el dret a la
igualtat i a la no-discriminacié per raé d’orientacio sexual.

p) Valorar la necessitat de I'Us segur i responsable de les tecnologies digitals, tenint cura de gestionar

la propia identitat digital i el respecte a la dels altres.

Organitzacié general

1. Letapa de I'educacié secundaria obligatoria s’organitza en matéries i comprén quatre cursos aca-
démics.

2. Els dos primers cursos de I'etapa mantenen la coheréncia amb 'educacié primaria, garantint la
coordinacio entre les etapes, per tal d’assegurar-ne una transicié adequada de I'alumnat i facilitar
la continuitat del seu procés educatiu, com a part integrant de I'educacié basica. D’aquesta manera,
es potencia I'autonomia de I'alumne i s’enforteixen els habits de treball. Els dos Ultims cursos de I'eta-
pa consoliden el procés de I'adquisicié de les competéncies clau i preparen per a la continuitat cap
a estudis posteriors.

3. Leducacio secundaria obligatoria es cursa normalment entre els dotze i els setze anys i s'inicia, gene-
ralment, 'any natural en qué es compleixen els dotze. Amb caracter general els alumnes tenen dret
a romandre en el centre amb régim ordinari fins als divuit anys, complerts en I'any en qué finalitza
el curs.

4. Leducacio secundaria obligatoria ha d’afavorir I'equitat entre 'alumnat, aixi com el foment de la
igualtat entre dones i homes.

5. Enaquesta etapa es posa especial émfasi a |'orientacié educativa i I'atencio a I'alumnat per promou-
re el maxim desenvolupament de les seves potencialitats i la continuitat formativa.

6. En l'orientacio educativa, els centres han de treballar conjuntament amb les families per donar su-
port al procés educatiu dels seus fills i filles.

7. El Departament d’Ensenyament promou que |'alumnat que finalitza 'educacié secundaria obligatoria
pugui acreditar la seva competéncia digital i la seva competéncia en llengties estrangeres d'acord amb
el Marc europeu comu de referéncia per a I'aprenentatge, I'ensenyament i I'avaluacio de les llengles.

curriculum
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Projecte educatiu plurilingiie
1. Tots els centres han d’elaborar un projecte linglistic propi que forma part del projecte educatiu.

2. Elcatala, com allengua propia de Catalunya, és la llengua normalment emprada com a llengua vehi-
cular d’ensenyament i d'aprenentatge i en les activitats internes i externes de la comunitat educativa:
activitats orals i escrites de I'alumnat i del professorat, exposicions del professorat, llibres de text i
material didactic, activitats d’aprenentatge i d’avaluacio, i comunicacions amb les families.

3. Lobjectiu fonamental del projecte educatiu plurilingtie és
aconseguir que tot I'alumnat assoleixi una solida competéncia
comunicativa en acabar I'educacié obligatoria, de manera que
pugui utilitzar normalment i de manera correcta el catala i el
castella, i pugui comprendre i emetre missatges orals i escrits
en les llenglies estrangeres que el centre hagi determinat en el
projecte educatiu.

4. A l'educaci6 secundaria obligatoria es fa un enfocament

metodologic de les dues llengiies oficials tenint en compte el
context sociolinglistic, per garantir que tot I'alumnat conegui les dues llengiies en finalitzar I'etapa.
D’acord amb el projecte linglistic, els centres poden impartir continguts de matéries no lingtistiques
en una llengua estrangera.

5. El projecte lingtiistic ha de determinar les llenglies estrangeres que imparteix el centre, i especificar
quina o quines s'imparteixen com a primera llengua estrangera i quina, o quines, com a segona.

Regim lingiiistic als centres educatius d’Aran

Segons l'article 8.1¢) de la Llei 1/2015, de 5 de febrer, del régim especial d’Aran, I'aranés, nom que rep
la varietat autoctona de la llengua occitana a Aran, és la llengua propia d’aquest territori i com a tal és la
llengua normalment emprada com a llengua vehicular i d’aprenentatge als centres educatius d’Aran.

Curriculum

Estructura del curriculum

1. Per contribuir a I'assoliment de les competencies clau, el curriculum de I'educacié secundaria obli-
gatoria recull el conjunt de competéncies basiques de les materies agrupades per ambits de conei-
xement, continguts, métodes pedagogics i criteris d’avaluacio d'aquesta etapa. Les competéncies
basiques esdevenen objectius d’aprenentatge de final d’etapa.

curriculum



2.

El curriculum s’articula segons la segiient estructura: les
competéncies basiques, aixi com els continguts i els crite-
ris d'avaluaci en els diferents cursos. Al'annex 1 s’establei-
xen les matéries agrupades per ambits de coneixement,
el curriculum dels quals es desenvolupa en els annexos
del 3al'11. A l'annex 2, es concreta la distribucié horaria
global per mateéria i curs.

Els ambits de coneixement sén agrupacions de matéries que comparteixen competéncies basiques,
continguts i orientacions metodologiques.

Els centres educatius desenvolupen i completen el curriculum d’educacié secundaria obligatoria. El
curriculum elaborat pel centre forma part del seu projecte educatiu.

Competencies clau

1.

El curriculum de I'educacié secundaria obligatoria, desplegat a través dels ambits de coneixement
establerts en I'annex 1, ha de contribuir a I'assoliment de les competéncies clau.

Les competéncies clau han de desenvolupar la capacitat d'utilitzar els coneixements i les habilitats
vinculades a diferents sabers, de manera interactiva i transversal, la qual cosa implica la compren-
sio, la reflexio i el discerniment relatiu a cada situacié contextualitzada. Assolir-les permet la seva
transferéncia a d’altres situacions.

Eltreball conjunt de les diferents matéries ha d'incorporar els continguts, els criteris d’avaluacié i les
metodologies més adequades per a I'assoliment de les competéncies clau.

Els centres han de fomentar la competéncia comunicativa en totes les materies, com a factor basic
per al desenvolupament de les competéncies clau i per a I'adquisicid de les competéncies basiques
de les matéries. La lectura i la consolidacio d'un habit lector és una responsabilitat compartida de
totes les materies.

L'assoliment dels elements transversals de I'ambit personal i social, detallats a I'annex 11 d’aquest
decret, i de 'ambit digital, detallats a I'annex 10, ha de desenvolupar-se en el conjunt de matéries i
d’acord amb els processos d’orientacié associats.

L'adquisicio de la competencia digital i I'exercici responsable de la ciutadania implica tenir conscién-
cia de la propia identitat digital i la dels altres, salvaguardant les dades personals i la utilitzacié d’imat-
ges.

Lorganitzacié de les activitats a I'aula i el funcionament dels centres, les activitats docents, les for-
mes de relaci6 i de comunicacié que s’estableixen entre la comunitat educativa i la relacio amb I'en-
torn, contribueixen a la consolidacié de les competéncies clau.

Competencies basiques en I'ambit de les mateéries i continguts clau

1.

Les competéncies basiques d’ambit i matéria permeten desplegar un model d’ensenyament i apre-
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nentatge que vincula competencies i continguts clau de cada matéria, establint la contribuci¢ de
cada materia al desenvolupament de les diferents competencies clau.

2. Amb la finalitat d'ajudar els centres a desenvolupar el curriculum de les diferents materies, s’han

identificat i desplegat les competéncies dels ambits lingtistic, matematic, cientificotecnologic, so-
cial, artistic, d’educaci¢ fisica, de cultura i valors, aixi com les competéncies transversals dels am-
bits digital i personal i social.

3. S’entén per competéncies basiques d’ambit aquelles com-
peténcies que li son propies. Aquestes competencies estan
agrupades en dimensions, graduades en tres nivells de conse-
cucio al final de I'etapa i associades als continguts curriculars
clau. Les competéncies, que concreten les dimensions, s’han
de considerar totalment integrades amb els continguts.

Els continguts clau son aquells que contribueixen en major mesura al desenvolupament de cada
competencia.

Les propostes curriculars dels diferents ambits despleguen aquestes competéncies especifiques,
que seran el referent de I'avaluaci¢ al final de I'etapa.

Matéries

Les matéries comunes son les que cursen tots els alumnes en els diferents cursos de I'etapa.

Les materies optatives diversifiquen el curriculum per tal de respondre al desenvolupament d’'un
projecte educatiu que singularitzi el centre, ajudi a gestionar la diversitat de tot I'alumnat i afavoreixi
la innovacio educativa orientada a la millora dels resultats educatius.

Les hores de les materies optatives es poden destinar a completar I'assignacié horaria de les maté-
ries comunes, tot respectant les materies optatives d'oferta obligatoria i I'organitzacio de les opcions
de quart.

Matéries dels tres primers cursos

1.

Les matéries comunes dels tres primers cursos de I'educacié secundaria obligatoria sén:

— Ciéncies de la naturalesa (biologia i geologia a primer i tercer; fisica i quimica a segon i tercer)
— Ciéncies socials: geografia i historia

— Educacio fisica

— Educacié visual i plastica

— Llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, i aranes, a Aran

— Llengua estrangera

— Matematiques (a primer i segon)
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— Matematiques academiques-aplicades (tercer)
— Msica

— Tecnologia

— Religio o cultura i valors étics

— Tutoria

2. Els centres han d’oferir de forma obligatoria, almenys en un dels tres primers cursos, les matéries
optatives de cultura classica, emprenedoria i segona llengua estrangera.

3. Loferta de segona llengua estrangera s’ha d’adequar al projecte lingiiistic contingut en el projecte
educatiu del centre, i se n’ha de promoure la presencia i la continuitat al llarg de I'etapa.

Matéries de quart curs

1. El quart curs té un caracter orientador i ha de promoure la
continuitat formativa coherent amb els interessos i poten-
cialitats de I'alumne.

2. Les matéries comunes de quart de I'educacié secundaria
obligatoria son les seglients:
— Ciéncies socials (geografia i historia)
— Educacio fisica
— Llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, i aranes, a Aran
— Llengua estrangera
— Matematiques academiques-aplicades
— Religié o cultura i valors étics

— Tutoria
3. Les materies optatives de quart son les seglients:

— Biologia i geologia

— Fisica i quimica

- Llati

— Economia

— Ciéncies aplicades a I'activitat professional

— Emprenedoria

— Tecnologia

— Tecnologies de la informacio i la comunicacié (informatica)
— Segona llengua estrangera

— Educacié visual i plastica

— Filosofia
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— Musica
— Arts escéniques i dansa
— Cultura cientifica

— Cultura classica

Organitzacié de quart curs

1.

22

El quart curs s’organitza de manera que els alumnes puguin escollir cursar una o ambdues d’a-
questes opcions:

a) Opci6 académica, que condueix als estudis de batxillerat.

b) Opcié aplicada, que condueix als ensenyaments professionals.

Per acreditar I'opcié académica cal cursar dues matéries de les segiients: biologia i geologia, fisica
i quimica, llati i economia, i una altra materia optativa a escollir per I'alumne.

Per acreditar 'opcio aplicada cal cursar dues materies d’entre: ciéncies aplicades a I'activitat pro-
fessional, emprenedoria i tecnologia, i una altra matéria optativa a escollir per I'alumne.

Per facilitar I'accés de I'alumnat a qualsevol dels ensenyaments postobligatoris, tots els centres
educatius han d’estructurar una organitzacio curricular que permeti cursar dues matéries d’opcié
académica i dues mateéries d’opcio aplicada. A aquest efecte, els centres educatius han d’oferir ma-
teries compactades d’acord amb la distribucié horaria establerta a I'annex 2. Aquesta organitzacio
permet als alumnes realitzar I'avaluacié final per I'opcio d’ensenyaments academics i/o per I'op-
ci6 d’ensenyaments aplicats.

Una matéria compactada agrupa dues matéries optatives que tenen una part de continguts coin-
cidents i pertanyen a una mateixa especialitat docent. Esta impartida per un tnic professor i, pel
que fa a I'avaluacié, computa com dues matéries i té dues qualificacions.

Les matéries compactades autoritzades son:

a) Fisica i quimica i ciéncies aplicades
b) Biologia i geologia i ciencies aplicades
c) Economia i emprenedoria

d) Tecnologia i tecnologies de la informacid i la comunicacié (informatica)
Els annexos 5i 6 contenen el curriculum establert per a aquestes materies.

Lorganitzacié de quart ha de permetre una oferta suficient de materies optatives per tal que I'alum-
ne pugui superar la prova de I'opcié —o opcions— triada.

Els centres de tres o més
segona llengua estrangera. La resta de centres han de prioritzar aquesta oferta segons la seva dispo-
nibilitat.

inies han d’oferir de forma obligatoria les materies optatives de filosofia i

En la franja horaria de les matéries optatives, I'alumnat n’ha de cursar un minim de 3 i un maxim des.
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Treball de sintesi

1.

El treball de sintesi esta format per un conjunt d’activitats d’ensenyament/aprenentatge concebu-
des per desenvolupar competéncies i/o aprenentatges competencials. Lalumnat ha de ser capag
de relacionar les competéncies basiques treballades en les diferents materies per a la resolucié de
qliestions i problemes de la vida practica. Aquest treball ha d’integrar continguts de diverses mate-
ries i admet diverses concrecions temporals.

Al llarg del treball, els alumnes han de mostrar capacitat d’autonomia en l'organitzacio del seu tre-
ball individual, i també de cooperaci¢ i col-laboracié en el treball en equip.

Al'hora d’avaluar el treball de sintesi, convé incloure 'avaluacio
de la competencia digital, atés que és una competéncia trans-
versal que s’adquireix des de les diferents matéries. En la pro-
posta curricular de 'ambit digital s’inclou el treball de sintesi
com a part de I'avaluacio de la competéncia.

S’ha de fer un treball de sintesi en cadascun dels tres primers
cursos de I'etapa. El treball de sintesi, a efectes d’avaluacio, té
la consideracio de projecte transversal amb incidéncia en la
qualificacio global de cada curs.

Projecte de recerca

-

En el quart curs tot I'alumnat ha de realitzar un projecte de recerca. Aquest projecte ha d’estar consti-
tuit per un conjunt d’activitats de descoberta i investigacio realitzades per I'alumnat d'un tema esco-
llit i delimitat, en part, per ell mateix, sota el guiatge del professorat.

Al llarg del projecte, els alumnes han de mostrar capacitat d'autonomia i iniciativa en |'organitzacio
del seu treball individual, i també de cooperacio i col-laboracié en el treball en equip.

A I'hora d’avaluar el projecte de recerca, convé incloure I'avaluacié de la competéncia digital, ates
que és una competencia transversal que s'adquireix des de les diferents matéries. En la proposta cur-
ricular de I'ambit digital s’inclou el projecte de recerca com a part de I'avaluacio de la competéncia.

El projecte de recerca, a efectes d’avaluacio, té la consideracié de projecte transversal amb incideén-
cia en la qualificacio global de quart.

Servei comunitari

1.

El servei comunitari és una accié educativa orientada a desenvolupar la competéncia social i ciutada-
na, en qué I'alumne, amb la finalitat de millorar el seu entorn, realitza un servei a la comunitat, apli-
cant els seus coneixements, capacitats i habilitats, alhora que aprén I'exercici actiu de la ciutadania.

curriculum = 23

Decret 187/2015, de 25 d’agost



24

2.

El servei comunitari és de caracter obligatori i el seu objectiu és garantir que els estudiants, al llarg
de la seva trajectoria escolar, experimentin i protagonitzin accions de compromis civic.

El servei comunitari ha de formar part de la programacioé curricular d'una o diverses mateéries de
tercer ifo quart d’ESO definides en el pla anual de centre. Aixi, comprén una part d’aprenentatge
vinculada al curriculum que es realitza dins I'horari lectiu i un servei actiu a la comunitat, que s’ha
de dur a terme fora d’aquest horari, d'acord amb les necessitats de I'entitat amb queé es col-labori i
dels criteris organitzatius del centre. La dedicacioé horaria al desenvolupament del servei comunitari
és de 20 hores, amb un minim de 10 hores de servei actiu a la comunitat. Excepcionalment el ser-
vei actiu a la comunitat es pot dur a terme dins 'horari escolar.

Un centre pot disposar d'un o més projectes de servei comunitari. En tots els casos, cada projecte ha de
contenir una assignacio horaria lectiva i practica, i la vinculacié curricular que fonamenta el servei actiu.

El servei comunitari, a efectes d’avaluacio, té la consideraci¢ de projecte transversal amb incidén-
cia en la qualificaci6 global de la matéria, o mateéries, a la qual estigui vinculada.

Orientacio6 educativa i gestié pedagogica

Orientacié educativa

1.

5.

Lorientacio educativa comprén les accions de centre que promouen I'acompanyament personalit-
zat de I'alumne i suposen I'eix vertebrador de 'accié educativa del centre. El projecte educatiu n’ha
d’establir els principis que la regulen.

2. Consisteix en el conjunt d’actuacions de I'equip docent,
programades, sistematitzades i avaluades en el marc de la pro-
gramacio general anual de centre, per garantir el desenvolupa-
ment de I"alumne, I'assoliment de les competencies clau i
I'acompanyament personalitzat al llarg de la seva escolarit-
zacio.

3. Lorientacié educativa s'adreca a tot I'alumnat, és responsa-
bilitat de tot el professorat i inclou I'atenci¢ a la diversitat, I'ac-
cié tutorial i I'orientacié academica i professional.

4. Les actuacions d’orientacié educativa es duen a terme en els
ambits personal, academic i professional de I'alumne, i es poden
desenvolupar a nivell individual o grupal.

El centre ha de disposar d’un registre o full de seguiment intern per recollir i traspassar la informa-
cié més rellevant de cada alumne d’'un curs al segiient i als ensenyaments postobligatoris. Aquest
registre ha d’incloure, entre d'altres, les dades seglients:

a) Nivell d’assoliment dels aprenentatges.
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6.

b) Mesures de suport a I'aprenentatge rebudes (especifiques i/o extraordinaries).
c) Interessos i expectatives de I'alumne.
d) Habilitats de relacio i socialitzacio.

Correspon al tutor assignat a I'alumne la responsabilitat d’actualitzar i gestionar la informacié con-
tinguda en el registre o full de seguiment intern de I'alumne.

Atencio a la diversitat dels alumnes

1.

6.

L'atencid a la diversitat consisteix en I'aplicacié de mesures curriculars, metodologiques, organitzati-
ves i/o psicopedagogiques que permeten personalitzar I'accié educativa per a tots els alumnes.

El projecte educatiu de centre ha d'incloure els criteris i els recursos que orientin 'atencié a la diversi-
tat dels alumnes.

Les mesures d’atencié a la diversitat poden ser de caracter
general, especific o extraordinari, i poden establir-se de for-
ma temporal o permanent. Aquestes mesures s’apliquen
en totes les matéries i en I'accio tutorial, i requereixen la
coordinaci¢ del I'equip docent.

Les mesures de caracter general garanteixen I'atencio i el

suport a tot 'alumnat i inclouen el conjunt d’accions de

refor¢ i ampliacio que cada docent preveu a fi i efecte d'ajustar la programacié general del grup a
les necessitats de tots els alumnes. Aixd comporta la diversificacio dels procediments i les activitats
d’aprenentatge i d’avaluacid, tant des de la perspectiva organitzativa com metodologica, i no supo-
sen cap flexibilitzacié ni adaptacié del curriculum.

Les mesures especifiques permeten singularitzar i adaptar el curriculum als alumnes que ho requerei-
xin, un cop han estat aplicades les mesures generals, d’acord amb els criteris establerts per la comis-
si¢ d’atencid a la diversitat o per I'organ col-legiat que el centre determini. Van adrecades a:

a) Alumnes de primer i segon cursos de I'ESO. Tenen un caracter preventiu i esdevenen un suport
immediat i personalitzat a alumnes amb un baix nivell d’assoliment de les competéncies basiques a
I'educacié primaria i/o que presenten dificultats d'aprenentatge, sobretot en aquells aprenentatges
considerats clau i de caracter més instrumental.

b) Alumnes de tercer i quart cursos de I'ESO. Tenen un caracter orientador i d’estimul cap a la con-
tinuitat formativa per a alumnes amb dificultats d’aprenentatge i, de vegades, amb risc d’abando-
nament escolar. Son estratégies de diversificacié curricular que permeten organitzar el curriculum
d’acord amb els ambits d’aprenentatge i, si escau, amb una clara orientacié practica.

c) Alumnes amb altes capacitats i alt interés per 'aprenentatge. Poden disposar, si escau, de mesu-
res especifiques que donin resposta a les seves necessitats amb relacié a I'ampliacié i enriquiment
curricular al llarg de tota I'etapa, aixi com la flexibilitat en la durada de I'etapa en determinats casos
degudament motivats.

Les mesures extraordinaries son estrategies i eines de caracter didactic, curricular, psicopedago-
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gic i organitzatiu que es duen a terme un cop han estat aplicades les mesures especifiques i en ca-
sos molt concrets que requereixen mesures singularitzades. L'accés a aquestes mesures extraordina-
ries es fa d'acord amb el procediment establert pel Departament d'Ensenyament.

El Departament d’Ensenyament pot establir convenis amb ajuntaments, ens locals i altres institucions,
per a la realitzacié d’activitats fora del centre en el marc d'aplicacié de les mesures especifiques i/o
extraordinaries per als alumnes de tercer i quart curs, que no han de comportar vinculacié laboral
o professional.

Accié tutorial

1.

El projecte educatiu de centre ha de definir el model d’accié tutorial d’acord amb els principis que
regulen 'orientacié educativa del centre.

L'accié tutorial és el conjunt d’accions educatives que contribueixen, en col-laboracié amb les fami-
lies, a I'assoliment de les competéncies personals, emocionals i socials de I'alumne necessaries per
poder desenvolupar el seu projecte personal, academic i professional.

Es porta a terme individualment, amb un acompanyament personalitzat, i en grup, amb I'aplicacio
de propostes pedagogiques que contribueixen a la cohesid social dels alumnes a través de la tutoria
del grup.

4. Tots els alumnes han de disposar d’un professor tutor.
Cor-respon al professor tutor la relacié amb les families o
tutors legals dels alumnes.

5. L'accio tutorial és responsabilitat del conjunt de professorat
que intervé en un mateix grup. Correspon al professor tutor
la coordinacié de I'equip docent i I'emplenament de tota la
documentacioé que sigui necessaria.

Les normes d'organitzacio i funcionament del centre han de preveure els aspectes organitzatius i
funcionals de I'accio tutorial, i els procediments de seguiment i d’avaluacio. El centre ha de garantir,
mitjancant els recursos disponibles, la coheréncia i la continuitat de I'accié tutorial durant I'escolarit-
zacié de I'alumnat.

Orientaci6 académica i professional

1.

Lorientacié académica i professional és el conjunt d’actuacions que contribueixen a la presa de de-
cisions amb relacio a I'itinerari formatiu de I'alumne. Aquestes actuacions han de tenir continuitat
al llarg de tota I'etapa i han d’estar vinculades al treball de les matéries curriculars.

Lalumne i la seva familia, o els tutors legals, han de rebre un consell orientador en finalitzar cada
curs, fonamentat en la informacio del registre o full de seguiment intern. Aquest consell I'emet I'e-
quip docent amb les recomanacions de les propostes de me-sures de suport per al curs seglient, si
escau.
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3.

Ala finalitzacio de I'escolaritzacié de I'alumne, I'equip docent
emet un consell orientador, mitjangant un informe motivat, que
ha d'incloure una orientacié especifica amb relacio al seu
itine-rari formatiu i/o professionalitzador.

Transicions i continuitat formativa

1.

El treball pedagogic compartit per facilitar la continuitat educativa entre els cursos i les etapes és
un factor d’éxit i de qualitat educativa.

Els centres educatius han de preveure mecanismes de coordinaci i de traspas d'informacié en les
transicions seglients:

a) De 'educacio primaria a I'educacié secundaria obligatoria per garantir la continuitat curricular i
el seguiment personalitzat de I'alumnat, amb un plantejament de coherencia pedagogica.

b) Entre els diferents cursos de I'etapa.

) De I'educacié secundaria obligatoria a ensenyaments postobligatoris per afavorir la continuitat
formativa dels alumnes.

El traspas de la informacié a ensenyaments postobligatoris es vehicula a través de I'expedient aca-
demic de I'alumne, que ha d’incloure el consell orientador.

L'alumnat que finalitza I'educacié secundaria obligatoria i encara no ha obtingut el titol de graduat
en ESO, ha de disposar de propostes de continuitat formativa de caracter professionalitzador i/o
académic, orientades a I'obtencio del titol de graduat en ESO i/o del titol professional basic, amb
col-laboracié amb la familia o els tutors legals.

Excepcionalment, I'alumnat que no hagi finalitzat I'educacié secundaria obligatoria i presenti trets
d’inadaptacio social i risc de marginacio, fins als 18 anys pot accedir a mesures extraordinaries en
situacié d’escolaritzacio compartida amb centres que desenvolupin accions formatives de noves
oportunitats que promoguin 'obtencié del titol de graduat en educacié secundaria obligatoria i/o
del titol professional basic. El Departament d’Ensenyament estableix els procediments que regulen
I'accés a aquests programes.

Projecte educatiu i autonomia pedagogica

1.

El projecte educatiu de centre és la maxima expressié de I'auto-
nomia i esta orientat a afavorir la qualitat i I'excel-léncia en un
context d’equitat i la continuitat formativa de I'alumne. Ha de
preveure els aspectes essencials amb relacioé a I'aplicacio dels
criteris d’organitzacié pedagogica, les prioritats i els planteja-
ments educatius, els criteris d'inclusio educativa, els recursos
disponibles, la concrecié i el desenvolupament dels curriculums,
I'orientacié educativa i les mesures d’atencio a la diversitat de
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I'alumnat, i el projecte lingiifstic, que s’ha de concretar a partir de la realitat sociolingtiistica de I'entorn i
d’acord amb el regim linglistic.

Els centres han de donar a coneéixer el seu projecte educatiu i han d’establir compromisos amb les
families, mitjangant la carta de compromis educatiu, per incentivar el treball de I'alumne i afavorir
la coresponsabilitzacio de la fami

ia i el centre respecte del procés educatiu de I'alumne.

Els centres, per millorar i incentivar el procés d’aprenentatge de I'alumnat, poden establir compromi-
sos amb la comunitat educativa mitjangant els plans educatius d’entorn o altres plans socioeducatius.

El centre, en I'exercici de 'autonomia pedagogica, pot incorporar en el seu projecte educatiu objec-
tius addicionals, projectes d’innovacié pedagogica, plans de treball, i formes organitzatives i de ges-
tio diferenciades.

Els centres que desenvolupin projectes educatius que impliquin una organitzacié horaria de les ma-
teries diferent a I'establerta amb caracter general en I'annex 2, requereixen |'autoritzacié del Depar-
tament d’Ensenyament en els termes que determini. El projecte ha d'incloure la justificacio i I'argu-
mentacio del canvi plantejat, el calendari d'implementacid, aixi com els instruments de seguiment
i d'avaluacio previstos.

Equips docents

1.

Per garantir una millor acci¢ educativa s’han de constituir equips docents per a cada curs, procu-
rant que el nombre de professors que intervé en un mateix grup sigui al més reduit possible, espe-
cialment en els dos primers cursos. La direccié ha de promoure el treball en equip del professorat
i estimular la reflexio i 'activitat investigadora a partir de la practica docent.

2. l'equip docent, integrat pel professorat del grup d’alumnes i coordi-
nat pel professor que exerceix la tutoria, ha d’actuar com a organ col-le-
giat en tot el procés d’avaluacio i en I'adopcid de les decisions que en
resultin. Cada professor ha d’aportar informacié sobre el procés d'a-
prenentatge dels alumnes en la matéria o matéries que intervé.

3. Els centres han de preveure horaris especifics per a les reunions de
coordinacio dels equips docents dins el periode de permaneéncia del
professorat al centre.

Material didactic

1.

2.

Els materials pedagogics i didactics han de ser comprensibles, utilitzables i practicables per a tot-
hom sense cap mena de limitacié, amb la finalitat de fer accessible I'aprenentatge i eliminar barreres
ala comunicacid, per donar resposta als requeriments de I'escola inclusiva.

Els centres han de fomentar I'is de les diferents tecnologies per a I'aprenentatge i la comunicacio,
atesa la seva capacitat de personalitzar els aprenentatges, afavorir 'autonomia i la cooperacié dels
alumnes i proporcionar multiples maneres d’accedir als continguts i de produir coneixement.
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Avaluacié i promocio

Criteris generals d’avaluacié

-

Lavaluacio del procés d’aprenentatge de I'alumnat d’educacié secun-
daria obligatoria és global, continua i diferenciada segons les matéries
i té com a finalitat la millora dels processos d’aprenentatge dels alum-
nes. El professorat ha d'avaluar tenint present els diferents elements
del curriculum.

Els criteris d’avaluacio de les matéries sén un referent fonamental per
determinar el grau d’assoliment de les competencies basiques i dels
objectius de cada matéria.

Lequip docent, coordinat pel tutor del grup, ha d’actuar de manera
col-legiada en tot el procés d’avaluacié i en I'adopcié de les decisions
que en resultin.

L'avaluacié de I'alumnat que ha disposat, a més de les mesures generals, de mesures especifiques o
extraordinaries, s’ha de fer en relacié amb aquestes mesures.

Els pares o tutors legals han de conéixer la situacié academica de I'alumne, les decisions relatives al
procés que ha seguit i el seu progrés educatiu.

Promocié de primer a tercer

1.

En finalitzar cadascun dels cursos, i com a conseqiéncia del procés d’avaluacio, I'equip docent ha
de prendre les decisions corresponents sobre la promoci¢ de I'alumnat.

Es promociona al curs seglient quan s’ha obtingut avaluacio positiva en totes les materies, quan
d’acord amb els criteris d'avaluacié per cada mateéria i curs, i la consideracio de I'equip docent, s’han
assolit els nivells competencials corresponents a cada curs de les materies cursades, o bé quan es
té avaluacié negativa com a maxim en dues matéries, sempre que no siguin simultaniament dues
de les seglients: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura i matematiques.

De forma excepcional es pot autoritzar la promocié d’'un alumne amb avaluacié negativa en tres ma-
téries o en dues de les tres matéries anteriors (llengua catalana i literatura, llengua castellana i litera-
tura i matematiques), sempre que I'equip docent consideri que I'alumne té bones expectatives de
recuperacio i que la promocio és positiva per a la seva evolucié acadéemica; a més, se li han d'aplicar
mesures especifiques o extraordinaries.

Per a la promocio, cal tenir en compte que les matéries amb el mateix nom en diferents cursos sén
mateéries diferents.
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Per facilitar a I'alumnat la recuperacio de les matéries que han tingut avaluacié negativa, el Depar-
tament d’Ensenyament estableix i regula el procediment de les proves extraordinaries, que en qualse-
vol cas s’han d’emmarcar en el procés d’avaluacié continua.

L'alumne que promocioni sense haver superat totes les materies ha de disposar durant el curs se-
guient de mesures especifiques i/o extraordinaries destinades a recuperar els aprenentatges i ha de
superar I'avaluacio corresponent a aquest programa. Aquesta circumstancia s’ha de tenir en comp-
te als efectes de promocio previstos en els apartats anteriors.

Quan un alumne no promocioni ha de continuar un any més en el mateix curs. Aquest fet ha d’anar
acompanyat de mesures especifiques i/o extraordinaries, que ha d’establir el centre educatiu, per
aconseguir que superi les dificultats detectades en el curs anterior.

L'alumne pot repetir el mateix curs una sola vegada i dues vegades, com a maxim, dins de I'etapa si
no ha repetit a I'educacioé primaria.

Avaluacié de quart

1.

2.

3.

Es considera que un alumne ha superat quart quan ha obtingut avaluacié positiva en totes les maté-
ries, i per tant ha assolit les competencies de I'etapa, o quan tingui avaluacié negativa com a ma-
xim en dues mateéries que no siguin simultaniament llengua catalana i literatura, llengua castellana
i literatura i matematiques.

També son d'aplicacié per a I'avaluacié de quart els articles 26.3, 26.4, 26.6 i 26.7.

De manera excepcional un alumne pot repetir dues vegades a quart curs si no ha repetit en cursos
anteriors.

Titol de graduat en educacié secundaria obligatoria

1.

Per obtenir el titol de graduat en educacié secundaria obligatoria, cal la superacié de la prova exter-
na d’avaluacié final de quart.

El titol de graduat en educacié secundaria obligatoria permet accedir als ensenyaments postobliga-
toris d'acord amb els requisits que s'estableixen per a cada ensenyament.

Els alumnes poden fer la prova per qualsevol de les dues opcions, ensenyaments académics o aplicats,
o per totes dues. En tots els casos, en el titol ha de constar I'opcié o opcions superades aixi com la
qualificaci¢ final de I'etapa.

Els alumnes que hagin cursat I'educacié secundaria obligatoria i no obtinguin el graduat en edu-
cacié secundaria obligatoria han de rebre un certificat d'escolaritzacié on consti el nombre d’anys
cursats, el grau d’assoliment dels objectius de I'etapa i I'adquisicié de les competéncies correspo-
nents, aixi com el consell orientador.

El Departament d’Ensenyament estableix mesures d’atencid personalitzada dirigides a aquells alum-

curriculum



nes que no hagin superat 'avaluacio final de I'educacio secundaria obligatoria, que poden anar des
d’ensenyaments professionalitzadors fins a repetir quart en condicions singulars.

Primera
Calendari d’implantacié del servei comunitari

El servei comunitari s’ha d'implementar en tots els centres educatius de secundaria obligatoria de for-
ma gradual en un termini de cinc anys des de I'entrada en vigor d’aquest Decret.

Segona
Diversificacié curricular

El Departament d’Ensenyament ha de donar orientacions per al desenvolupament de les mesures espe-
cifiques i extraordinaries d’atenci¢ a la diversitat, establertes en els articles 18.5i18.6.

Tercera
Simultaneitat d’estudis obligatoris i ensenyaments artistics o esportius

El Departament d’Ensenyament ha d’establir mesures per facilitar el seguiment i superacié dels estudis
d’educacio secundaria obligatoria a I'alumnat que cursa simultaniament aquesta etapa i estudis de mu-
sica o dansa, o bé amb una dedicacid significativa a I'esport.

Quarta
Lensenyament de la religié

El Departament d'Ensenyament ha de garantir que tots els pares i tutors legals dels alumnes puguin ma-
nifestar la seva voluntat perqué els esmentats alumnes puguin rebre ensenyament religios, sense que
I'opci¢ feta suposi cap tipus de discriminacio.

La determinacié del curriculum de I'ensenyament de la religié catolica i de les diferents confessions reli-
gioses que hagin subscrit acords de cooperacié en matéria educativa, és competencia de les autoritats
religioses corresponents. Aquest curriculum ha de respectar els principis, els valors, les llibertats, els
drets i els deures constitucionals i estatutaris, i ha de contribuir al desenvolupament de les competeén-
cies propies de I'ambit de cultura i valors.

Quan s’hagi optat pels ensenyaments de religid, es pot escollir entre els ensenyaments de religié ca-
tolica o els d’aquelles confessions religioses que disposen d’acords de cooperacié en matéria educa-
tiva.

Lavaluacié dels ensenyaments religiosos s’ha de fer amb els mateixos criteris i efectes que la de les al-
tres matéries.

curriculum

31

Decret 187/2015, de 25 d’agost



32

Cinquena
Educacié de persones adultes

El Departament d’Ensenyament ha de fer una oferta educativa per a les persones adultes que vulguin ad-
quirir les competéncies i els coneixements corresponents a I'educacié secundaria obligatoria. Aquesta
oferta s’ha d’adaptar a les condicions i necessitats de les persones que optin per aquesta formacié i es pot
fer de manera presencial, semipresencial o a distancia.

El Departament d’Ensenyament ha d’organitzar periddicament proves per a les persones majors de di-
vuit anys perqué puguin obtenir directament el titol de graduat en educacio secundaria obligatoria.

Sisena
Ensenyaments a distancia

El Departament d’Ensenyament ha de regular les condicions perque els alumnes puguin cursar alguna
materia a distancia, en especial la segona llengua estrangera, i afavorir aixi una oferta més amplia per part
del centre.

Setena
Organitzacié curricular de quart curs

El Departament d’Ensenyament ha de donar orientacions per a I'organitzacié curricular de les matéries
optatives de quart.

Vuitena
Acreditacio de la competeéncia digital

En relacié amb l'article 4.7, 'esmentada acreditacio de la competencia digital es fa d’acord amb el pre-
vist en el Decret 89/2009, de g de juny, que regula I'acreditacio de competéncies en tecnologies de la
informacié i la comunicacio (ACTIC).

Prova d’avaluacié de quart d’ESO

El Departament d’Ensenyament avalua les competencies i coneixements basics que ha d’haver adqui-
rit 'alumnat al final de 'educacié secundaria obligatoria mitjangant una prova d’avaluacié de quart
d’ESO que té caracter informatiu, formatiu i orientador per a I'alumnat, les families i els centres.

Per al Departament d’Ensenyament, les proves d’avaluacio constitueixen una de les linies de millora de
I'educacio a Catalunya, alhora que permet a cada centre valorar els seus propis resultats i establir mesu-
res de millora dels processos d’ensenyament-aprenentatge.
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Aquesta prova sera vigent, d’acord amb la regulacié estatal, mentre no es concreti cap altre tipus de
prova externa d’avaluacio.

Sens perjudici del que estableix la disposicié final primera en relacié amb el calendari d'aplicacio de la no-
va ordenacio dels ensenyaments de I'educacié secundaria obligatoria, queda derogat el Decret 143/2007,
de 26 de juny, pel qual s’estableix I'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié secundaria obligatoria, i
el Decret 51/2012, de 22 de maig, de modificacio del Decret 143/2007, de 26 de juny, pel qual s’estableix
I'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié secundaria obligatoria.

Primera

Calendari d’aplicacio

La nova ordenacié de I'educacié secundaria obligatoria establerta en aquesta Decret, s'implanta:
- 'any académic 2015-2016, als cursos primer i tercer.

- L’any académic 2016-2017, als cursos segon i quart.

L'avaluacio final de 'ESO corresponent a la convocatoria que es realitzi I'any 2017, no tindra efectes aca-
démics. Mentre aquesta avaluacié final no estigui implantada o no tingui efectes académics, el titol de
graduat en educacio secundaria obligatoria s'obté en superar el quart curs en el centre educatiu.

Segona
Autoritzacions

S’autoritza el titular del Departament d'Ensenyament per dictar les disposicions que siguin necessaries
per a I'aplicacié del que disposa aquest Decret.

Tercera
Entrada en vigor

Aquest Decret entrara en vigor I'endema de la seva publicacié al DOGC.

Barcelona, 25 d’agost de 2015

Artur Mas i Gavarro
President de la Ceneralitat de Catalunya

Irene Rigau i Oliver
Consellera d’Ensenyament
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Annex 1

Matéries agrupades
per ambits de coneixement






Les conclusions del Consell de la Unié Europea de 12 de maig de 2009 (DOUE 2009/C 119) sobre un
marc estratégic per a la cooperacio europea en I'ambit de I'educacio i la formacio (ET 2020) establei-
xen diversos objectius, entre els quals millorar el nivell d’assoliment de les competéncies propies dels
ambits linglistic, matematic i cientificotecnologic, i també fomentar 'adquisicié de les competéncies
basiques transversals com la competencia digital, la d’aprendre a aprendre i la d’autonomia, iniciativa
personal i emprenedoria.

Igualment, la Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacio, en I'article 59, estableix els objectius curriculars
de I'educacio secundaria obligatoria, encaminats al desenvolupament personal i social amb relacié a
I'autonomia personal dels alumnes, el coneixement reflexiu, les habilitats i competéncies culturals,
orientats a |'adquisicio de les competéncies basiques, en tots els ambits del coneixement.

Per aquest motiu, el curriculum agrupa les diverses matéries en ambits de coneixement que faciliten
I'assoliment de les competéncies que li sén propies de la manera seglient:
1. Ambit lingifstic:

— Llengua catalana i literatura

— Llengua castellana i literatura

— Aranes

— Llengties estrangeres

— Llatf
2. Ambit matematic:

— Matematiques

— Matematiques académiques-aplicades
3. Ambit cientificotecnologic:

— Ciéncies de la naturalesa: fisica i quimica

— Ciéncies de la naturalesa: biologia i geologia

— Ciéncies de la naturalesa: ciéncies aplicades a I'activitat professional
— Tecnologia

— Tecnologies de la informacio i la comunicacié (informatica)

— Cultura cientifica

— Fisica i quimica i ciencies aplicades a I'activitat professional

— Biologia i geologia i ciéncies aplicades a I'activitat professional

— Tecnologia i tecnologies de la informacid i la comunicacio (informatica)
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. Ambit social:

— Ciencies socials: geografia i historia
— Cultura classica

— Emprenedoria

— Economia

— Economia i emprenedoria
Ambit artistic:

— Musica

— Educaci¢ visual i plastica

— Arts escéniques i dansa

. Ambit de I'educacié fisica:

— Educacié fisica
Ambit de cultura i valors:

— Cultura i valors étics
— Filosofia

— Religié

. Ambit digital:

— Transversal a les matéries

. Ambit personal i social:

— Transversal a les matéries
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Annex 2

Distribucio horaria global
Der materia | curs







Materies comunes Ir 2n 3r 4t
Llengua catalana i literatura 3 3 3 3
Llengua castellana i literatura 3 3 3 3
Llengua estrangera 3 4 3 3
Ciéncies socials: geografia i historia 3 3 3 3
Ciéncies de la naturalesa: biologia i geologia 3 - 2 -
Ciéncies de la naturalesa: fisica i quimica - 2 -
Matematiques 4 4 4
Educaci¢ fisica 2 2 2
Mdsica 2 2% - -
Educacio visual i plastica 2 - 2% -
Tecnologia 2 2 2 -
Religio o cultura i valors étics 1 1 1 1
Tutoria 1 1 1 1
Treball de sintesi/Projecte de recerca (1) (1) (1) ©)
Servei comunitari - - (1
Mateéries optatives 2 2 2 10
Total 30 30 30 30

*Les mateéries de musica i d’educacié visual i plastica son intercanviables a segon i tercer d’'ESO.

(1) Sense assignacié horaria

Distribucié horaria de les mateéries optatives de quart d’ESO

L'assignacio horaria de les materies optatives per acreditar I'opcié de quart d'ESO, especificades en

I'article 13.2, és de 3 hores setmanals. La resta de materies optatives especificades en I'article 12.3 han

de tenir una assignaci¢ lectiva minima de 2 hores.

Assignacié horaria de les materies compactades autoritzades

Fisica i quimica i ciéncies aplicades, amb assignacio horaria de 4 hores setmanals.
- Biologia i geologia i ciéncies aplicades, amb assignacié horaria de 4 hores setmanals.

- Economia i emprenedoria, amb assignacié horaria de 4 hores setmanals.

- Tecnologia i tecnologies de la informacio i la comunicacio (informatica), amb una assignacié horaria

de 3 hores setmanals.
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Els centres poden modificar I'assignacié horaria setmanal de les mateéries establerta amb caracter gene-
ral en el punt 2.1 d’aquest annex, excepte en el cas de I'educacio fisica, la religio, la cultura i valors étics, la
tutoria i el treball de sintesi. Aquesta nova distribucié s’ha d’establir per a tota una promocié d’alumnes
i ha de respectar les condicions seglients:

a) Hores globals de les matéries

Per a cada materia, el nombre total d’hores al llarg dels tres cursos no pot ser inferior a:
- Llengua catalana i literatura: 315 h

- Llengua castellana i literatura: 315 h

- Llengua estrangera: 315 h + 35 h*

- Ciencies socials: geografia i historia: 315 h

Ciéncies de la naturalesa: biologia i geologia: 175 h

Ciéncies de la naturalesa: fisica i quimica: 175 h
- Matematiques: 385 h

- Musica: 140 h

- Educacié visual i plastica: 140 h

- Tecnologia: 210 h

(Per a cada curs, s’han comptabilitzat 35 setmanes lectives)

*Aquestes 35 hores es poden emprar per impartir una matéria no lingtifstica en llengua estrangera, d'acord amb el pro-
jecte linguifstic de centre.

b) Presencia de les matéries

Les matéries de llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengua estrangera, ciéncies
socials: geografia i historia, ciéncies de la naturalesa i matematiques han de tenir preséncia a tots els
cursos i el seu horari global no pot ser inferior al 60% del total d’hores per curs.
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Annex 3

Ambit lingiiistic

Llengua Catalana i Literatura (materia comuna)

Llengua Castellana i Literatura (matéria comuna)

Llengiies Estrangeres (matéria comuna)

Llati (matéria optativa de 4t)






La competéncia comunicativa i linglifstica, entesa de manera genérica, és I'habilitat per expressar i inter-
pretar conceptes, pensaments, sentiments, fets i opinions de forma oral i escrita (escoltar, parlar, llegir
i escriure), i per interactuar lingtiisticament d’una manera adequada i creativa en tots els possibles con-
textos socials i culturals, com 'educacid i la formacio, la vida privada i professional, i I'oci.

Per poder comunicar-se a través de la llengua, una persona ha de tenir coneixements de les funcions
del llenguatge, el lexic i la gramatica funcional. Aixd comporta ser conscient dels principals tipus d'inter-
acci¢ verbal, de I'existéncia de textos literaris i no literaris, de les principals caracteristiques dels dife-
rents estils i registres de la llengua i de la diversitat del llenguatge, i de la comunicacié en funcié del
context. Les persones han de tenir les capacitats necessaries per comunicar-se de forma oral i escrita en
multiples situacions comunicatives i per controlar i adaptar la seva propia comunicacié als requisits de
la situacid. Aquesta competéncia inclou, aixi mateix, les habilitats que permeten distingir i utilitzar dife-
rents generes textuals, cercar, recopilar i processar informacio, utilitzar eines d’ajuda i formular i expres-
sar les propies idees i coneixements, orals i escrits, d'una manera convincent i adequada al context.
Una actitud positiva pel que fa a la comunicacio en la llengua propia comporta la disposicio al dialeg
critic i constructiu, 'apreciacié de les qualitats estétiques i la voluntat de dominar-les, i I'interés per la
interaccio amb altres persones. Aixo implica ser conscient de la repercussié que la llengua pot tenir en
els altres i la necessitat de comprendre i utilitzar la llengua de manera positiva i socialment responsable.

Les diferents competéncies que componen I'ambit de llengua i literatura, pel que fa a les llengties ofi-
cials, s'agrupen en les seglients dimensions: la dimensié de comprensid lectora, la dimensié d’expres-
sié escrita, la dimensi¢ de comunicacié oral, la dimensid literaria i la dimensié actitudinal i plurilingte.

Quant a les tres primeres, formen part del procés comunicatiu en tant que comporten comprendre
textos escrits, expressar-se mitjangant textos escrits i comunicar-se de manera oral, tant individual-
ment com en interaccions orals planificades o espontanies. La dimensi literaria implica una educacio
literaria fonamentada en la lectura, el coneixement, el raonament critic i la creativitat. La dimensié acti-
tudinal i plurilingtie planteja tres competéncies que afecten respectivament la lectura i I'escriptura, la
interaccio oral —aquestes dues des d’'un vessant actitudinal—, i el respecte a la diversitat linglistica i
cultural —aquesta des d’un vessant plurilingtie.

L'aprenentatge de les llenglies catalana i castellana ha de servir com a base per a I'adquisicié d'altres
llengties, en un context plurilingtie i intercultural. Aquest fet facilitara el tractament integrat de llen-
glies en els centres escolars.

Els continguts s’organitzen seguint les dimensions anteriors amb dues diferéncies. D'una banda, s’afe-
geix un bloc de coneixement de la llengua, comu a la resta de les dimensions, ja que aquest coneixe-
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ment no és una finalitat en si mateix, sind un instrument que permet desenvolupar les altres compe-
tencies. També es concreta un altre bloc referit a la dimensio actitudinal i plurilingte.

La dimensié comunicativa de I'ambit lingiiistic es relaciona directament amb els llenguatges audiovisuals
que impregnen la vida quotidiana de la nostra societat, a través de les tecnologies de la comunicacié i
els suports digitals en plataformes multimeédia. Per aquest motiu, a I'hora d’abordar la competéncia co-
municativa, cal tenir en compte també les caracteristiques que configuren els llenguatges audiovisuals.

En la societat del coneixement, la digitalitzacié comporta canvis a totes les etapes de I'aprenentatge:
des de la capacitat d'utilitzar amb autonomia i de manera eficag i eficient els diversos dispositius digi-
tals i les aplicacions que s'hi puguin incorporar fins a la cerca i el tractament de la informacio, la gene-
racié de nou coneixement (personal) i la seva transmissio. En tant que el coneixement es construeix
a partir de la interaccié amb I'entorn, les competéncies digitals s’han de considerar com a agents actius
dels aprenentatges, ja que faciliten aquesta interaccio.

En aquest sentit, cal entendre les competencies digitals com a competéncies transversals que han de
contribuir a la millora global de tots els aprenentatges, al desenvolupament d’actituds responsables i
adequades en relacié amb la identitat digital i a I'aprenentatge al llarg de la vida.

Les competéncies digitals es concreten en alguns continguts clau (CCD) que s'afegeixen als vint-i-tres
continguts clau de les competencies de I'ambit linglistic de llengua catalana i literatura i de llengua cas-
tellana i literatura (CC). També estan presents en 'avaluacio de les diferents dimensions.

Dimensi6é comprensio lectora

La comprensid lectora és la capacitat de construir significat a partir dels processos de lectura, per tal
d’assolir objectius personals, desenvolupar el propi coneixement i potenciar- lo, aixi com també per
participar en la societat.

Té importancia I'Us continuat de la biblioteca i de la mediateca, amb mitjans tecnologics i de comuni-
cacio, aixi com 'adequacio progressiva de la manera de llegir textos de nivell de complexitat cada ve-
gada més gran i de tipologia i funcionalitat diversa, en diferents suports (paper, digital) i formats (text,
grafiques i imatge). També s’ha d’aplicar aquesta capacitat a la comprensié de textos de qualsevol maté-
ria o activitat académica. La lectura facilita, aixi, I'estudi i la comprensié del mén, de I'actualitat i de la
ciencia. Al mateix temps, és una font de descoberta i de plaer personal.

Bona part dels missatges de la societat del coneixement i de la informacié es transmeten a través dels
llenguatges audiovisuals. També, la cerca d’'informacié es produeix sovint mitjancant formats que reme-
ten a aquests llenguatges. D'aqui la necessitat d'incorporar a la comprensié lectora els coneixements
d’aquests llenguatges com a contingut clau.

Aquesta dimensid es compon de tres competéncies:

COMPETENCIA 1. Obtenir informacid, interpretar i valorar el contingut de textos escrits
de la vida quotidiana, dels mitjans de comunicacié i académics per comprendre’ls

Aquesta competéncia implica saber emprar tres processos fonamentals:

- Lalectura literal o d’obtencié d’informacid directa del text.
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La lectura interpretativa o inferencial, que requereix saber desenvolupar una comprensié global del
text, integrar i deduir-ne la informacié no explicita.

- Lalectura reflexiva o valorativa, que implica posar en funcionament els coneixements externs del text i
previs del lector, requereix saber desenvolupar una comprensio global del text, integrar i deduir-ne la in-
formacié no explicita.

Igualment requereix:

- Llegir amb rapidesa i eficientment (amb fixacions amplies i selectives). Discriminar les idees principals
de les secundaries.

- Saber relacionar les informacions del text i seleccionar la informacio segons la seva importancia.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

1.1. Participar en activitats 1.2. Participar i desenvolupar 1.3. Participar, desenvolupar,

col-laboratives en entorns virtuals activitats col-laboratives tot organitzar i gestionar un entorn de

usant les seves. seleccionant les eines basiques més  treball col-laboratiu, i realitzar-hi
convenients en cada cas. activitats col-laboratives.

Continguts clau
- CC1. Comprensid literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i secundaries.

- CCaz. Estrategies de comprensio per a I'abans, durant i després de la lectura o de la seqliéncia audiovi-
sual.

- CCs. Estratégies de cerca, Us de cercadors i tractament de la informacié per a la construccié del co-
neixement. (CCD12, CCD16, CCD1y)

- CCrs. Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents.
- CC19. Pragmatica:

— Registres lingifstics.

— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.
- CC21. Lexici semantica:

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Camps lexicosemantics.

— Mecanismes de formacio de paraules.

— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Estratégies digitals de cerca léxica.

- CC23. Llenguatge audiovisual. (CCD10)
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COMPETENCIA 2. Reconéixer els géneres de text, 'estructura i el seu format, i interpretar-ne
els trets léxics i morfosintactics per comprendre’l

La comprensid lectora és un dels components del coneixement de la llengua. Aquesta competéncia, de-
terminada per un caracter instrumental dels continguts, comporta:

- Distingir el géneres de text (narratiu, argumentatiu...).

- Identificar les seves caracteristiques: estructura, léxic i morfosintaxi.
Igualment, suposa la identificacié i Us dels diversos tipus de formats:
- Continus.

- Discontinus.

- Mixtos.

- Multiples o hipertextuals.

I dels suports en qué poden ser presentats:

- Convencionals de paper (escrits, grafics o iconics).

- Digitals (web estatiques, wikis, blogs, etc.).

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

2.1. Reconeéixer el géneres de text 2.2. Recongixer 'estructura del 2.3. Reconeixer les estructures

i format, i interpretar els trets léxics i text i interpretar el significat dels textuals complexes i interpretar

morfosintactics senzills. mots segons el context i els trets el significat de paraules noves
morfosintactics. fent servir el context i els trets

morfosintactics complexos.

Continguts clau

- CC1. Comprensio literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i secundaries.

- CCa. Estrategies de comprensio per a I'abans, durant i després de la lectura o de la seqliéncia audiovi-
sual.

- CC19. Pragmatica:

— Registres lingtifstics.

— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.
- CC21. Lexic i semantica:

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.
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— Camps lexicosemantics.
— Mecanismes de formacié de paraules.
— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Estratégies digitals de cerca léxica.
- CC22. Morfologia i sintaxi:

— Categories gramaticals.
— Sintaxi de 'oracié.
— Connectors.

— Elements d’estil.

- CC23. Llenguatge audiovisual. (CCD10)

COMPETENCIA 3. Desenvolupar estratégies de cerca i gestié de la informacié per adquirir
coneixement

Aquesta competéncia té un caracter transversal i resulta important en els processos de lectura i d’escrip-
tura.

Les estratégies de cerca consisteixen en la localitzacié d’informacio tant a través de la xarxa (cerca-
dors, blogs especialitzats...) com de les institucions culturals (biblioteques, museus...).

La gestio de la informacié implica un procés de seleccid i organitzacié d’aquesta informacio en funcio
del context comunicatiu i els objectius que es volen assolir, per transformar-la en coneixement.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

3.1. Localitzar, seleccionar 3.2. Organitzar i valorar la 3.3. Sintetitzar la informacié de tot

i organitzar la informacié de fonts informacio de fonts diversificades tipus de fonts i valorar- la amb sentit
de caracter general (diccionaris, (bibliografia especialitzada, cerca critic, atenent el context comunicatiu
enciclopédies, cercadors, webs...) selectiva d’Internet, etc.) atenent i la intencié comunicativa.

atenent el context comunicatiu i la el context comunicatiu i la intencié

intencié comunicativa. comunicativa.

Continguts clau
- CC1. Comprensi¢ literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i secundaries.

- CCo. Estratégies de comprensié per a I'abans, durant i després de la lectura o de la seqtiencia audio-
visual.

- CCs. Estratégies de cerca, Us de cercadors i tractament de la informacié per a la construccio del co-
neixement. (CCD12, CCD16, CCD1y)

- CC23. Llenguatge audiovisual. (CCD10)
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Dimensié expressiod escrita

U'expressio escrita és la capacitat d'utilitzar I'escriptura com una activitat que permet comunicar-se,
organitzar-se, aprendre i participar en la societat.

Per adquirir aquesta competencia, resulta clau la practica habitual. S’aprén a escriure tot escrivint, de
manera que cal trobar els moments dedicats a I'expressio escrita i la seva millora.

Un escriptor competent quan escriu planifica, produeix i revisa el text en funcié de la situacié comuni-
cativa. Escriu en diferents formats i suports, de manera coherent, cohesionada i d’acord amb la norma-
tiva lingistica.

Aquesta capacitat es troba estretament vinculada a la lectura, ja que ambdues habilitats es potencien
mutuament. Escriure bé facilita pensar bé. Per millorar 'escriptura, cal haver llegit molt abans: els referents
escrits diversos poden ser bons models mentre es va millorant en la practica de I'escriptura.

La producci¢ escrita es relaciona directament amb la capacitat de comunicar-se mitjancant els llenguat-
ges audiovisuals. Per tant, les estratégies de planificacio, produccid i revisié d’un text sén valides també
per elaborar documents en que
multimeédia. Des de les presentacions a través de suports digitals a I'elaboracié de documents visuals di-

'escriptura s’associa als elements dels llenguatges audiovisuals i formats

versos, els alumnes han de dominar els diferents aspectes que defineixen el llenguatge audiovisual.

COMPETENCIA 4. Planificar I'escrit d’acord amb la situacié comunicativa (receptor, intencié)
i a partir de la generacié d’idees i la seva organitzacié

Planificar el text implica plantejar-se:

- Per a que s’escriu?

- A quis’adreca?

Aixo determina el generes de text i el registre linglifstic emprat. Per planificar cal:
- Generar idees a través de diversos métodes (pluja d’idees, etc.).

- Triar les idees principals.

- Jerarquitzar-les (mapes conceptuals, guions...).

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

4.1. Planificar 'escrit amb generacié  4.2. Planificar I'escrit amb 4.3. Planificar I'escrit amb generacio

d’idees basiques i organitzacio generacié d'idees, seleccio de d’idees, seleccio de les més

senzilla, tenint en compte la intencié  les més rellevants i organitzacio adients a I'objectiu i el context,

i el receptor. clara d’acord amb la situacio amb organitzacio de les idees
comunicativa. i conscienciacio de tot el procés.

Continguts clau

- CCy. Estrategies per a la produccié de textos escrits i multimedia: 'escriptura i la creacié audiovisual
com a proces.
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- CC19. Pragmatica:

— Registres linglistics.

— Generes de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.

- CC23. Llenguatge audiovisual. (CCD10)

COMPETENCIA 5. Escriure textos de tipologia diversa i en diferents formats i suports
amb adequacid, coherencia, cohesid i correccié lingiiistica

Lexpressié escrita és un dels components del coneixement de la llengua. Aquesta competéncia, deter-
minada per un caracter instrumental dels continguts, comporta:

- Utilitzar el generes de text adequat a la situacié comunicativa.

- Trobar el registre adient al context.

Emprar el léxic i la fraseologia adequats.
- Utilitzar mecanismes de referéncia, de connexié i segmentacio.
- Respectar les normes morfologiques, sintactiques i ortografiques.

Per aixo, s'utilitzen els diferents formats i suports per presentar el text.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

5.1. Escriure textos suficientment 5.2. Escriure textos ben organitzats 5.3. Escriure textos molt ben
organitzats i enllagats, amb un i enllagats, amb un registre i léxic organitzats i enllagats, en registre
registre adequat, construccions adequats, i amb morfosintaxi adequat i amb plena correccio léxica,
morfosintactiques simples i léxic i ortografia correctes. morfosintactica o ortografica.

i ortografia basics.

Continguts clau

- CCy. Estrategies per a la produccié de textos escrits i multimedia: 'escriptura i la creacié audiovisual
com a proces.

- CCs. Adequacid, coheréncia, cohesid, correccid i presentacio. Normes ortografiques.
- CCis. Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents.
- CCig. Pragmatica:

— Registres lingiistics.

— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.
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- CC21. Lexic i semantica:

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Camps lexicosemantics.

— Mecanismes de formacié de paraules.

— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Estrategies digitals de cerca léxica.
- CC22. Morfologia i sintaxi:

— Categories gramaticals.
— Sintaxi de 'oracio.
— Connectors.

— Elements d'estil.
- CC23. Llenguatge audiovisual. (CCD10)

- CCDn. Sistemes de comunicacio i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al
llarg de la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20o, CCD21, CCD22, CCD24)

- CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d'aprenentatge (portafolis digitals).
(CCDn1g, CCD19)

COMPETENCIA 6. Revisar i corregir el text per millorar-lo, i tenir cura de la seva presentacié
formal

Aquesta competéncia té una doble vessant. D'una banda, I'alumnat ha d’adquirir I'nabit d’acceptar I'error
i de revisar el propi text .D'una altra, ha d'aplicar els coneixements de la llengua per tal de ser eficient
en la correccié o reescriptura total o parcial d’un text, tot utilitzant estratégies digitals (corrector, diccio-
naris en linia, etc.) en cas que sigui necessari. La revisio afecta els ambits de I'adequacid, la cohesié, la
coheréncia i la gramatica.

També es té en compte la presentacié de I'escrit pel que fa a:
- Polidesa en la cal-ligrafia o la tipografia emprades.

- Respecte dels marges.

- Distribucié textual clara amb els diferents elements iconics.

- Titols i portada.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

6.1. Revisar, corregir i reescriure 6.2. Revisar, corregir i reescriure 6.3. Revisar, corregir i reescriure

aspectes formals i conceptuals significativament aspectes en profunditat aspectes formals

basics del text, i presentar-loamb formals i conceptuals del text, i conceptuals del text, i

claredat. i presentar-lo amb claredat i amb presentar-lo amb claredat i amb
elements estetics. elements estétics.

Continguts clau

- CCy4. Estrategies per a la produccié de textos escrits i multimedia: 'escriptura i la creacié audiovisual
com a proces.

- CCs. Adequacio, coheréncia, cohesid, correccio i presentacio. Normes ortografiques.
- CC19. Pragmatica:

— Registres lingtifstics.

— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.
. CC21. Lexici semantica:

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Camps lexicosemantics.

— Mecanismes de formacio de paraules.

— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Estratégies digitals de cerca léxica.
- CC22. Morfologia i sintaxi:

— Categories gramaticals.
— Sintaxi de 'oracié.

— Connectors.

— Elements d'estil.

- CC23. Llenguatge audiovisual. (CCD10)

- CCDn. Sistemes de comunicacié i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20o, CCD21, CCD22, CCD24)

- CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d'aprenentatge (portafolis digitals).
(CCD1g, CCD1g)
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Dimensié comunicacié oral

La comunicacio oral consisteix en la capacitat de comprendre i expressar els missatges orals tenint pre-
sent la situacié comunicativa.

La competencia oral facilita, a través dels intercanvis amb els altres, elaborar i expressar idees, opinions
i sentiments, i construeix el propi pensament i desenvolupa 'expressivitat i la fluidesa.

Sén dimensions de la comunicacio oral la interaccio, I'escolta i la produccio, aixi com la mediacid, en
gran grup o en grups meés petits, atenent tant els aspectes verbals com els no verbals i la possibilitat
d’emprar diferents mitjans com les tecnologies de la informacio i la comunicacio.

Es important promoure la competéncia oral en els diversos contextos d'interaccié relacionats amb la
vida académica i de I'entorn, per tal que els alumnes s’expressin amb claredat i rigor, i puguin intervenir
i participar de forma activa i competent en la nostra societat plural i democratica.

La comunicacié oral, tant des de la perspectiva de la comunicacié com de la produccio, passant per la
interaccio, se suporta sovint sobre produccions audiovisuals mitjancant els diferents vehicles d’expres-
sié que permeten les tecnologies de la informacié i multimedia.

COMPETENCIA 7. Obtenir informacié, interpretar i valorar textos orals de la vida quotidiana,
dels mitjans de comunicacié i académics, incloent-hi els elements prosodics i no verbals

La competencia en la comprensié oral implica I'assoliment dels segiients aspectes de contingut:
- Obtenir la informaci¢ explicita i rellevant.
- Interpretar aquesta informacio i inferir-ne el sentit global.
- Valorar-la de manera critica i raonada.
A més, la comprensié de textos orals suposa disposar d'una base linguistica per:
- Comprendre els missatges.
- Reconeixer els registres i les varietats socials i geografiques.
- Interpretar els elements prosodics i no verbals.
Els textos orals, monologats o dialogats, poden ser:
De la vida quotidiana (relacions familiars, socials, administratives, comercials...).
- Dels mitjans de comunicacié (noticia, reportatge, entrevista...).
- Del'ambit académic (materies del curriculum...).

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
7.1. Obtenir informacié literal i 7.2. Interpretar informacio explicita ~ 7.3. Valorar de manera critica i
interpretar el proposit principal dels i implicita, i valorar el proposit dels raonada els continguts i el proposit
textos orals. textos orals. dels textos orals.
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Continguts clau

- CC6. Processos de comprensié oral: reconeixement, seleccio, interpretacio, anticipacio, inferéncia,
retencio.

- CCy. Elements prosodics i no verbals.

- CC8. Textos orals formals i no formals, planificats i no planificats.
- CC16. Formes de cortesia i respecte en les interaccions orals.

- CC19. Pragmatica:

— Registres lingtistics.

— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.
- CC20. Fonética i fonologia:

— Simbols fonétics amb la pronunciacié de fonemes d’especial dificultat.

— Patrons basics de ritme, d’entonacio i accentuacié de paraules i enunciats.
- CC21. Lexici semantica:

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Camps lexicosemantics.

— Mecanismes de formacio de paraules.

— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Estrategies digitals de cerca léxica.
- CC22. Morfologia i sintaxi:

— Categories gramaticals.
— Sintaxi de 'oracio.
— Connectors.

— Elements d'estil.
- CC23. Llenguatge audiovisual. (CCD10)

- CCDn. Sistemes de comunicacié i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de la vida, atenent les formes de cortesia. (CCD20o, CCD21, CCD22, CCD24)

COMPETENCIA 8. Produir textos orals de tipologia diversa amb adequacié, coheréncia, cohesié
i correccié lingiiistica, emprant-hi els elements prosodics i no verbals pertinents

Ser competent en la produccié de textos orals suposa:

Distingir entre I'oral conversacional o I'oral monologat.
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- Ser conscient tant del receptor com de la situacié comunicativa en qué es produeix el text (actes for-
mals, informals, etc.) per tal d'emprar el registre adequat.

- Tenir cura de la coheréncia de les idees i fer bon Us dels mecanismes de cohesio per tal d’expressar
els continguts de manera clara i entenedora.

- Parlar amb correccid lingistica, prosodia correcta i Us d’elements no verbals.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

8.1. Produir textos orals organitzats ~ 8.2. Produir textos orals ben 8.3. Produir textos orals molt ben

i enllagats, amb registre, organitzats i enllagats, amb registre,  organitzats i enllagats, amb registre
léxic, morfosintaxi o prosodia léxic, morfosintaxi, prosodia adequat, amb correccié léxica,
suficientment acceptables. i elements no verbals correctes. morfosintactica i prosodica, i amb

bon us dels elements no verbals.

Continguts clau

- CC6. Processos de comprensié oral: reconeixement, seleccio, interpretacio, anticipacio, inferéncia,
retencio.

- CCy. Elements prosodics i no verbals.

- CC8. Textos orals formals i no formals, planificats i no planificats.
- CC16. Formes de cortesia i respecte en les interaccions orals.

- CC19. Pragmatica:

— Registres lingiistics.

— Generes de text (monologats o dialogats) narratius, descriptius, conversacionals formals, predic-
tius, persuasius, instructius, expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.
- CC20. Fonética i fonologia:

— Simbols fonétics amb la pronunciacié de fonemes d’especial dificultat.

— Patrons basics de ritme, d’entonacio i accentuacié de paraules i enunciats.
- CC21. Lexic i semantica:

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Camps lexicosemantics.

— Mecanismes de formacio de paraules.

— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Estratégies digitals de cerca léxica.
- CC22. Morfologia i sintaxi:

— Categories gramaticals.
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— Sintaxi de I'oracié.
— Connectors.

— Elements d’estil.

- CC23. Llenguatge audiovisual. (CCD10)

- CCD1. Sistemes de comunicacié i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de la vida, atenent les formes de cortesia. (CCD20o, CCD21, CCD22, CCD24)

COMPETENCIA 9. Emprar estratégies d’interaccié oral d’acord amb la situacié comunicativa

per iniciar, mantenir i acabar el discurs

La competencia en interaccié oral requereix desenvolupar estratégies que, a mesura que es van adquirint,

esdevenen habits. Algunes d'elles sén:

- Saludar i prendre la paraula.

- Triar temes de conversa d'interés mutu.
- Cenyir-se al tema.

- Cooperar amb I'interlocutor per fer fluir la conversa.

- Demanar i oferir aclariments i ajuda en cas de malentés o ambigitat.

. Tancar la conversa i acomiadar-se.

Cal parar atenci¢ als diversos géneres orals que participen de la interaccid, tan formals com informals:
I'entrevista, I'assemblea, els treballs grupals a I'escola (dialogar per aprendre)...

Ser competent en I'Us d’estrategies d’interaccio implica:
- Adequar-se a la situacio i a la intencié comunicativa.

- Utilitzar formules de respecte i de cortesia.

- Usar el to de veu i el registre pertinents.

- Fer servir circumloquis, expressions d’humor i afecte.
- Usar la comunicacié no verbal.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2

9.1. Iniciar, mantenir i acabar el 9.2. Iniciar, mantenir i acabar el
discurs; saber escoltar i respectar discurs; saber escoltar i respectar
el torn de paraula i les convencions el torn de paraula i les convencions
establertes d’acord amb la situacio establertes d’acord amb la situacié
comunicativa. Iniciar, mantenir comunicativa, i cooperar amb

i acabar el discurs; saber escoltar I'interlocutor per tal de facilitar el

i respectar el torn de paraulai les dialeg.

convencions establertes d’acord
amb la situacié comunicativa.

Nivell 3

9.3. Iniciar, mantenir i acabar el
discurs; saber escoltar i respectar
el torn de paraula i les convencions
establertes d’acord amb la situacié
comunicativa, cooperar amb
I'interlocutor per tal de facilitar

el dialeg, i oferir i demanar
aclariments.
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Continguts clau

- CC6. Processos de comprensié oral: reconeixement, seleccio, interpretacio, anticipacio, inferéncia,
retencio.

- CC7. Elements prosodics i no verbals.

- CC8. Textos orals formals i no formals, planificats i no planificats.
- CC16. Formes de cortesia i respecte en les interaccions orals.

- CCig. Pragmatica:

— Registres lingtiistics.

— Geéneres de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.
- CC20. Fonética i fonologia:

— Simbols fonétics amb la pronunciacié de fonemes d’especial dificultat.

— Patrons basics de ritme, d’entonacié i accentuacié de paraules i enunciats.
- CC21. Lexic i semantica:

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Camps lexicosemantics.

— Mecanismes de formacio de paraules.

— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Estratégies digitals de cerca léxica.
- CC22. Morfologia i sintaxi:

— Categories gramaticals.
— Sintaxi de 'oracié.
— Connectors.

— Elements d'estil.
- CC23. Llenguatge audiovisual. (CCD10)

- CCDn. Sistemes de comunicacio i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20, CCD21, CCD22, CCD24)

Dimensié literaria

La literatura és un fet artistic, producte d'una forma creativa d’expressié humana a través de la pa-
raula. Com a producte social i cultural, s’emmarca en un context social i historic i ajuda a comprendre
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el moén que ens envolta. Suposa la interpretacid, valoracié i produccié de textos literaris dels diversos
generes: poétics, narratius, teatrals, des dels més tradicionals als més actuals.

Laproximacié a les obres literaries facilita el desenvolupament de I'habit lector i escriptor, aixi com el
coneixement i vinculacio a la llengua i cultura propia i d’altri. A més d’estimular la creativitat, desenvo-
lupa el sentit critic.

La dimensid literaria es relaciona amb les competéncies corresponents (comprensio lectora, expressio
escrita i comunicacio oral) de la dimensié comunicativa.

COMPETENCIA 10. Llegir obres i conéixer els autors i les autores i els periodes més significatius
de la literatura catalana, la castellana i la universal

La competencia literaria es concreta en la lectura d’obres o fragments de les literatures catalana, caste-
llana i universal. Aquesta lectura fomenta:

La millor comprensié de les altres persones, de nosaltres mateixos i del mon que ens envolta.
El plaer de la lectura.

- Leducacio dels gustos estétics.

- Lestimul de la creativitat.
Lexpressié d’opinions raonades mitjancant el desenvolupament del sentit critic.

Igualment, cal prestar atencid als autors i als periodes i corrents més significatius de la literatura, con-
textualitzant-los des de I'edat mitjana fins a I'actualitat.

D’altra banda, cal considerar estratégies, recursos i plataformes propis de la tecnologia digital que afa-
voreixin I'estudi, I'analisi i el gaudi de les obres literaries (diccionaris especialitzats, linies del temps,
xarxes digitals especifiques, etc.).

Finalment, s’ha de reflexionar sobre els elements que fan que una obra es consideri classica.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
10.1. Llegir obres literaries amb 10.2. Llegir obres amb guiatge o de ~ 10.3. Llegir obres de manera
guiatge, i coneixer autors i autores manera autbnoma i coneixer autors ~ autonoma i coneixer autors i autores
i periodes literaris significatius. i autores tot relacionant-los amb el tot contextualitzant- los en el seu
seu periode literari i la seva época. periode historic, social, literari
i estetic.

Continguts clau
- CC1. Comprensio literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i secundaries.

- CCa. Estratégies de comprensid per a I'abans, durant i després de la lectura o de la seqtiencia audio-
visual.

- CCs. Estratégies de cerca, Us de cercadors i tractament de la informacié per a la construccié del co-
neixement.
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- CCg. Periodes literaris i estétics significatius de les literatures catalana, castellana i universal.

- CCro. Autors i contextos sociohistorics de les literatures catalana, castellana i universal.

- CCn. Lectura i comprensid de textos: estructura, aspectes formals, recursos estilistics i retorics.
- CCi2. Temes i subgeneres literaris. Topics.

- CCi4. Lectura d’obres de la literatura catalana, castellana i universal, o juvenils.

- CCis. Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents.

- CCig. Pragmatica:

— Registres lingtiistics.

— Geéneres de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.
. CC21. Lexic i semantica:

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Camps lexicosemantics.

— Mecanismes de formacio de paraules.

— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Estrategies digitals de cerca lexica.

- CC23. Llenguatge audiovisual.

COMPETENCIA 11. Expressar, oralment o per escrit, opinions raonades sobre obres literaries,
tot identificant géneres, i interpretant i valorant els recursos literaris dels textos

Aquesta competencia se centra en la capacitat de reflexionar sobre les obres literaries. Aixdo comporta:
- Relacionar els textos amb els grans temes literaris (topics, motius...).

- Relacionar els textos amb els corrents estétics dins de la literatura universal (classicisme, barroc,
romanticisme...).

. Relacionar els textos amb les vivencies dels alumnes.

- Reconéixer i valorar les caracteristiques del genere al que pertanyen els textos (poesia, narrativa, tea-
tre).

- Reconeixer i valorar els recursos literaris que caracteritzen els textos.

D’aquesta manera, es potencia la capacitat d’elaborar un discurs critic argumentat a I'hora de comen-
tar els textos literaris.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

11.1. Expressar opinions raonades 11.2. Expressar opinions raonades 11.3. Expressar opinions raonades
sobre obres literaries, tot identificant ~ sobre obres literaries, tot identificant ~ sobre obres literaries, tot identificant
geéneres, topics i temes principals, alguns subgéneres, subtemes, subgeneres, eixos tematics i topics

i interpretant suficientment recursos  topics, i trets estétics, i interpretant i trets estétics en relacio amb altres
literaris. recursos literaris. obres, temes i motius, i interpretant

i valorant recursos literaris.

Continguts clau

CC4. Estratégies per a la produccié de textos escrits i audiovisuals: I'escriptura i la creacié audiovisual
com a proces.

- CCs. Adequacid, coheréncia, cohesid, correccid i presentacio. Normes ortografiques.

- CC7. Elements prosodics i no verbals.

CC8. Textos orals formals i no formals, planificats i no planificats.
CCo. Periodes literaris i estétics significatius de les literatures catalana, castellana i universal.
CCro. Autors i contextos sociohistorics de les literatures catalana, castellana i universal.

CC11. Lectura i comprensio de textos: estructura, aspectes formals, recursos estilistics i retorics.

- CCi2. Temes i subgeneres literaris. Topics.

- CCi4. Lectura d’obres de la literatura catalana, castellana i universal, o juvenils.

CC16. Formes de cortesia i respecte en les interaccions orals.
CCrg. Pragmatica:

— Registres lingiistics.

— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.
CC2o0. Fonética i fonologia:

— Simbols fonétics amb la pronunciacié de fonemes d’especial dificultat.

— Patrons basics de ritme, d’entonacié i accentuacié de paraules i enunciats.
CC21. Lexic i semantica:

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Camps lexicosemantics.

— Mecanismes de formacio de paraules.

— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Estratégies digitals de cerca léxica.
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- CC22. Morfologia i sintaxi:

— Categories gramaticals.
— Sintaxi de 'oracié.
— Connectors.

— Elements d’estil.

- CC23. Llenguatge audiovisual.

COMPETENCIA 12. Escriure textos literaris per expressar realitats, ficcions i sentiments

La lectura de textos literaris i el coneixement i la interpretacié de generes i recursos literaris incentiva la
creacio de textos d'intencid literaria. Aquesta competencia de creacié implica haver adquirit progressiva-
ment les habilitats necessaries per saber:

- Reescriure a través de técniques de simulacio.

- Fer versions a partir de models.

- Crear de manera autonoma textos literaris.

Lalumnat pot trobar en la literatura I'expressio de sentiments, realitats viscudes i mons ficticis.
Cal tenir present els models literaris dels escriptors/es objecte de lectura i analisi.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

12.1. Reescriure textos literaris 12.2. Escriure textos i versions 12.3. Escriure textos literaris de

i escriure versions literaries, a partir literaries, a partir de models, fent manera autbnoma, amb models

de models, fent us de recursos Us de recursos estilistics més explicits o implicits, fent ple s d'una
estilistics basics. complexos. amplia gamma de recursos estilistics.

Continguts clau

- CC4. Estratégies per a la produccio de textos escrits i audiovisuals: I'escriptura i la creacié audiovi-
sual com a procés.

- CCs. Adequacio, coheréncia, cohesid, correccid i presentacio. Normes ortografiques.
- CC12. Temes i subgeneres literaris. Topics.
- CC13. Redacci¢ de textos d’intencié literaria.
- CCrs. Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents.
- CCig. Pragmatica:

— Registres linglistics.

— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius.

— Elements de la comunicacio.
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. CC21. Lexici semantica:

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Camps lexicosemantics.

— Mecanismes de formacio de paraules.

— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Estratégies digitals de cerca léxica.
- CC22. Morfologia i sintaxi:

— Categories gramaticals.
— Sintaxi de I'oracié.
— Connectors.

— Elements d’estil.

- CC23. Llenguatge audiovisual.

Dimensié actitudinal i plurilingte

Una actitud és una predisposicié mental a comportar-se d’'una manera consistent i persistent davant de
determinades situacions. S'hi solen destacar uns components cognitius (idees, pensaments i creences),
uns d'afectius (sentiments i emocions) al mateix temps que també uns altres de tipus conatiu o de com-

portament (accions repetides o habits).

Aquesta dimensid posa en relleu tres competéncies. La primera afecta les competéncies de lectura i es-
criptura, tant de textos de la vida quotidiana com d’altres tipus de textos més técnics, administratius,
académics o fins i tot literaris. La segona es relaciona amb les competeéncies de comunicacié oral, espe-

cialment en les situacions d’interaccié en que sigui important la participacié voluntaria. La tercera ha
de ser present en tot el conjunt d’activitats, tant orals com escrites, académiques i quotidianes de totes

les matéries i ambits.

No es presenta una gradacio perque les actituds es manifesten d’'una manera continua.

ACTITUD 1. Adquirir ’habit de la lectura com un mitja per accedir a la informacié
i al coneixement, i per al gaudi personal; i valorar I'escriptura com un mitja per estructurar
el pensament i comunicar-se amb els altres

Lactitud envers la lectura és la disposicio per llegir de manera plaent, per omplir la curiositat i el desig

de saber, aixi com per obtenir satisfaccié personal.

La lectura constant i per plaer té avantatges en I'estudiant:
- Millora I'escolta activa.

- Afavoreix la concentracio.

- Facilita I'assimilacié de conceptes.
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- Augmenta el desig d’escriure.
- Millora I'escriptura.

La practica de la lectura ha d’anar unida a la de I'escriptura, tot valorant-ne la dimensié comunicativa i
de suport i estructuracio del pensament: escriure bé equival a pensar bé.

Continguts clau
- CCrs. Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents.

- CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals).
(CCD18, CCD19)

ACTITUD 2. Implicar-se activament i reflexiva en interaccions orals amb una actitud dialogant
i d’escolta

Lactitud davant de les interaccions orals depén de caracteristiques personals perd també de la practica
que s’hagi desenvolupat a I'aula. S’han de facilitar les condicions per tal que el treball cooperatiu sigui
eficient.

Les interaccions orals desenvolupen:

- La construcci¢ del coneixement.

- La millor defensa dels propis drets i de la propia opinid.

- Lassertivitat.

- Lescolta activa.

- El respecte envers I'opinio dels altres.

També facilita la resolucio de conflictes en tant que relativitza el propi punt de vista.
Continguts clau

- CC16. Formes de cortesia i respecte en les interaccions orals.

- CCD1. Sistemes de comunicacié i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20o, CCD21, CCD22, CCD24)

- CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d'aprenentatge (portafolis digitals).
(CCDn1g, CCD1g)

ACTITUD 3. Manifestar una actitud de respecte i valoracié positiva de la diversitat lingiiistica
de P’entorn proxim i d’arreu

La competéncia plurilingtie i intercultural s'adquireix quan es desenvolupa la capacitat de manifestar
el coneixement i utilitzar I'experiéncia linglistica per aconseguir una comunicacié eficagc amb un inter-
locutor determinat i se saben valorar les implicacions culturals i linglistiques que aporten els parlants
d’altres llengties.
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L'aprenentatge de les llenglies catalana i castellana és la base per a I'adquisicio d’altres llengties, en un
context plurilingtie i intercultural. Aquest fet facilitara el tractament integrat de llenglies com a objectiu
dels centres escolars.

Una actitud positiva envers la diversitat lingtifstica i cultural implica:

- Coneixer i respectar les varietats socials i geografiques de les llengiies catalana i castellana, i els fac-
tors historics que n’han determinat I'evolucid.

- Ser conscient de la pertinenca a una comunitat lingtistica, social i cultural en tant que en defineixen la
identitat personal i col-lectiva.

- Mantenir una actitud positiva d'interés i confianca davant de la diversitat de llengties i cultures de I'en-
torn proper i d'arreu.

Continguts clau
- CC17. Varietats lingUistiques socials i geografiques.

- CC18. Llengties d’Espanya, d’Europa i del mén.
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Les matéries de llengua catalana i literatura i de llengua castellana i literatura han d’avaluar, al final de
I'etapa, les competéncies propies de I'ambit lingistic. Cada centre educatiu ha de decidir els criteris
d’avaluacié de cada curs, en funcié de les seves necessitats i del seu projecte educatiu.

Algunes orientacions per a I'avaluacié que es poden tenir en compte, atenent les dimensions de les com-
petencies, sén les seglients:

Dimensi6é comprensio lectora

Els alumnes haurien de ser capacos d'aplicar diferents estrategies de lectura per comprendre, interpre-
tar i valorar els tipus i formats de textos i els ambits descrits als continguts.

Haurien de captar-ne el sentit global, a través de:
- Laidentificaci¢ de la informacio rellevant.

- Lextraccié d’informacions concretes.

- La realitzacié d'inferéncies.

- La determinacié de 'actitud del parlant.

També haurien de coneéixer determinats aspectes de la seva forma com, per exemple, la seva estructura
i els elements linglistics i léxics que caracteritzen el tipus i I'ambit del text estudiat.

Un aspecte rellevant de la comprensié de textos és la seleccié dels coneixements que s’obtinguin de
les biblioteques o de qualsevol altra font d'informacié impresa en paper o digital i la seva integracio en
un procés d'aprenentatge continu.

En tot moment s’han d'aplicar els coneixements sobre la llengua i les seves formes d'Us, i reflexionar-hi,
per resoldre problemes de comprensié de textos escrits i multimeédia, i per revisar, de manera progres-
sivament autonoma, els textos propis i aliens.

En el context de digitalitzacié que envolta I'alumne, és important que sapiga identificar, contrastar i se-
leccionar diferents fonts d'informacio, aplicant-hi criteris de fiabilitat i objectivitat. També és important
que distingeixi les diferents maneres de llegir en format paper o en pantalles.

Dimensié expressiod escrita

Els alumnes haurien de ser capacos d’aplicar progressivament les estratégies necessaries per produir
textos, en tot tipus de format, adequats, coherents i cohesionats, tot utilitzant eines digitals (corrector,
diccionaris en linia, etc.) en cas que sigui necessari, a partir de:

- La planificacié.
- Latextualitzacio o desenvolupament del text escrit o multimédia.
- Larevisio.

- La reescriptura derivada de la revisié.
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Els géneres de textos, la seva finalitat, els formats, suports i els ambits en que es produeixen s’haurien
de conéixer a partir de models valids que els permetin aplicar les estratégies d’escriptura i realitzacio es-
mentades.

En aquest procés de practica i Us de I'escriptura s’ha d'integrar la reflexié ortografica i gramatical.

Igualment, han de ser capacos de presentar els textos escrits i multimedia, en formats diversos, de mane-
ra progressivament completa i amb més autonomia. També de manera progressiva, I'alumne hauria de
ser capag de construir el seu propi entorn personal d’aprenentatge (EPA) i fer Us dels dossiers personals
d’aprenentatge o portafolis digitals per a la gesti6 de la informacio i el progrés de I'aprenentatge.

Dimensié comunicacié oral

Els alumnes haurien de ser capagos de comprendre, interpretar i valorar els géneres de textos, dialo-
gats i monologats, i els ambits descrits als continguts.

Haurien de captar-ne el sentit global, a través de:
- Laidentificacié de la informacio rellevant.
- La extraccié d’informacions concretes.
- Larealitzacié d'inferéncies.
La determinacié de I'actitud del parlant.

També haurien de conéixer determinats aspectes de la seva forma com, per exemple, la seva estruc-
tura i els elements linglistics i léxics que caracteritzen el tipus i 'ambit del text estudiat.

Els alumnes haurien de reconeixer, interpretar i avaluar progressivament la claredat expositiva, I'adequa-
cio, coherencia i cohesid del contingut de les produccions orals propies i alienes, aixi com els aspectes
prosodics i els elements no verbals (gestos, moviments, mirada...).

Es necessari aprendre a parlar en public, en discursos relacionats amb I'ambit escolar/academic i so-
cial i per discursos que tenen com a finalitat exposar i argumentar especialment,

- en situacions formals o informals,

- de manera individual o en grup,

- en ambits presencials o virtuals,

- aplicant estratégies de planificacio, textualitzacio i avaluacio de I'us oral de la llengua.

Es important que els alumnes coneguin, utilitzin i valorin les formes de cortesia, pel que fa a les inter-
vencions orals propies de I'activitat académica, tant espontanies com planificades i en les practiques
discursives orals. En els debats i tertulies, s’hauria de poder analitzar la validesa dels arguments i inter-
pretar de forma critica tant la seva forma com el contingut.

En la utilitzacié de la llengua oral, han d’aplicar els coneixements sobre el funcionament i I'is de la llen-
gua, i incorporar-hi de manera progressiva i conscient la capacitat reflexiva per detectar, analitzar i esme-
nar textos propis i aliens de manera autonoma.
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Dimensio literaria
Els alumnes han de ser capacos de llegir i comprendre, de forma guiada, obres literaries de la literatu-

ra catalana, castellana i universal de tots els temps i de la literatura juvenil, properes als propis gustos i
aficions, mostrant interes per la lectura.

Aixo inclou especialment llegir, comprendre i interpretar textos literaris representatius de la literatura de
I'época, reconeixent la intencié de 'autor, relacionant el seu contingut i la seva forma amb els contextos
socioculturals i literaris de I’época, identificant el genere i el tema, i expressant aquesta relacié amb ju-
dicis personals raonats.

Caldria que redactessin textos personals d'intencio literaria, a partir de models de I'época, seguint les
udica i creativa, en formats i suports diversos.

convencions del génere, amb intencié

La consulta i citacions adequades de fonts d’informaci¢ variades és imprescindible per realitzar un tre-
ball académic en suport paper o digital sobre un tema del curriculum de literatura. En aquest treball, els
alumnes haurien d’adoptar un punt de vista critic i personal, i utilitzar les tecnologies de la informacio.

Es imprescindible també que apliquin els coneixements sobre la llengua i les seves normes d'Us, i que
hi reflexionin, per resoldre problemes de comprensid i expressio de textos literaris, i per compondre i
revisar progressivament autonoma els textos propis i aliens.

D’altra banda cal considerar estratégies, recursos i plataformes propis de la tecnologia digital que afavo-
reixin I'estudi, I'analisi i el gaudi de les obres literaries (diccionaris especialitzats, linies del temps, xarxes
digitals especifiques, etc.).

Dimensi6 actitudinal i plurilingtie

Es important que els alumnes valorin la importancia de la lectura i de I'escriptura com a eines d’adqui-
sici6 dels aprenentatges i com a estimul del desenvolupament personal.

Han d’habituar-se també a la interaccio oral en la vida social, en situacions comunicatives propies de
I'activitat escolar, tot practicant actes de parla:

- comptant,

. descrivint,

- opinant,

- dialogant,

- transmetent coneixement, idees i sentiments.

La interacci¢ oral correcta els permetra regular la propia conducta.

Tanmateix els alumnes haurien de conéixer i emprar els sistemes de comunicaci¢ digitals sincronics
o asincronics, la direccionalitat de la informacio, I’abast del sisterma comunicatiu, el canal comunicatiu i el
tipus de dispositiu que s'utilitza, tenint cura dels aspectes que afecten a la identitat digitals propia i aliena.

A més, haurien de reconéixer, respectar i valorar la diversitat lingtistica de Catalunya, d’Espanya, d’Euro-
paidel moén.
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Partint de la idea que I'objectiu principal de la llengua i de la literatura, tant catalanes com castellanes,
és I'assoliment de les competéncies propies de la materia, els continguts i els criteris d’avaluacié del
curriculum han d’estar intimament lligats al desenvolupament d’aquestes competéncies. Per aixo
s’estructuren en les cinc dimensions competencials: la dimensié comprensié lectora i multimeédia, la
dimensid expressid escrita i multimédia, la dimensié comunicacio oral, la dimensio literaria i la di-
mensio actitudinal i plurilinge.

El que es presenta a continuacié és una proposta de desplegament dels continguts i dels criteris d’ava-
luacio de primer a quart d’ESO. Es prenen com a referéncia els criteris d’avaluacié de quart curs d’ESO en
tant que son finalistes, és a dir, son els criteris amb que s’avaluara I'alumnat en acabar I'etapa. S’ha de tenir
en compte que I'aprenentatge de la llengua és continu i progressiu; per aquesta rad, continguts i criteris d’a-
valuacié son similars. Cada centre educatiu decidira el grau d’aquesta progressié en funcio del seu context.

Les tres primeres dimensions s’engloben en el procés comunicatiu i estableixen els conceptes, proce-
diments i estratégies necessaris per tal de comprendre textos diversos i en diferents suports, llenguat-
ges i formats, per expressar-s’hi oralment i per escrit, i per emprar els coneixements que I'alumnat té de
la llengua en aquests procediments i estrategies.

Entre aquests llenguatges, cal destacar els audiovisuals que, presents en la societat de la comunicacio
i del coneixement, es vehiculen a través de diferents mitjans, plataformes multimeédia i entorns digitals.
De manera gradual, s’ha d’abordar el coneixement dels missatges audiovisuals tant des de la perspec-
tiva de la comprensié com de la produccié.

Els continguts de la dimensid literaria pretenen fer conéixer progressivament el funcionament de la
llengua literaria i fomentar els habits de lectura i d’escriptura d’intencic literaria. Aixi, a primer d'ESO
volen ajudar a adquirir les estratégies i eines per analitzar i interpretar el text literari. A partir de 2n curs,
a més, volen contribuir a la construccié d’un fris cronologic tenint en compte les diferents eépoques
literaries, des de I'edat mitjana fins a I'actualitat, amb la intencié que I'alumnat pugui relacionar les idees
que té de la historia i de la vida social en cada época amb el reflex que aquesta historia té en la cultura i,
especialment, en la literatura de la qual sén representatives.

Els continguts de la dimensi¢ actitudinal i plurilinglie desenvolupen aspectes de la sociolingtifstica, del
coneixement de les llenglies properes i del mon, en tant que conviuen en el mateix territori o en con-
textos globals dels quals s’ha de tenir coneixement. També estableixen la necessitat de llegir i escriure
de manera habitual i de respectar I'altre en situacions d’interaccio social.

S’afegeix un bloc transversal a totes les competencies: els continguts del coneixement de la llengua.
Cal conéixer i reflexionar sobre la gramatica per comprendre, escriure i parlar en contextos propis de
"ambit social academic, professional i dels mitjans de comunicacio; també per comprendre i valorar
textos literaris, i escriure d'altres d’intencid literaria. Es per aixd que es presenten al final de 'agrupacié
en dimensions, com a referéncia de la base lingiiistica que a partir de I'Us, s’ha de tenir present a I'hora
de comunicar-se en tots els ambits i contextos. Esta dividit en quatre nivells d’estudi: pragmatica, foné-
tica i fonologia, léxic i semantica, i morfologia i sintaxi. A més, s'inclou I'estudi del llenguatge audiovisual
per la seva relacié amb la comunicacio linglistica; aixi s’amplia el coneixement de tots els llenguat-
ges que participen en els processos comunicatius.

Entre paréntesis es consignen els continguts clau (CC) de les competéncies amb que es relacionen els
continguts especifics de cada curs i amb els continguts clau de I'ambit digital (CCD).

curriculum 69

Annex 3. Ambit lingtifstic



PRIMER CURS

Continguts
Dimensi6 comprensi6 lectora
- Textos escrits i multimeédia (CC1, CCig, CC22, CC23):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacid.

— Geéneres de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius senzills.

— Estructura dels textos.
- Textos multimedia (CC1, CC23):

— Relacions entre text, elements iconics i simbolics, so.

— Analisi pautada.
- Cerca d'informacié (CC3):

— Estratégies de consulta per comprendre i ampliar el contingut dels textos.
— Estratégies preévies a la cerca.

— Utilitzacio de fonts diverses, de creixent grau de dificultat.
- Estratégies de comprensid lectora (CC2, CC15):

— Intencié comunicativa i actitud del parlant.
— ldees principals i secundaries.

— Inferéncies.

— Contrast amb coneixements propis.

— Resums, esquemes, mapes conceptuals, xarxes digitals...
Dimensi6 expressio escrita
- Textos escrits i multimedia (CCi9):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacio.

— Generes de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius senzills.

- Escriptura com a procés: planificacio, textualitzacio i revisié (CC4, CCrs).
. El cdmic (CC4, CCs).
- Presentacions escrites i multimedia (CCs, CC23):

— Estructuracid.
— Suport multimédia.

— Utilitzacio de diferents llenguatges.
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- Cerca d'informacié i de models per a la realitzacié de treballs escrits (CC3).
- Adequacié (CCs, CCig, CC22, CC23):

— Registre lingtiistic.

— Adequaci¢ lexica.

— Sintaxi adequada a la situacié comunicativa.
- Coheréncia (CCs, CC21, CC22):

— Ordenaci¢ i estructuracio dels continguts.

- Cohesio (CCs, CC22, CC23): connectors i marcadors textuals, procediments per a la progressioé del dis-
curs.

- Correcci¢ (CCs, CC21, CC23):

— Puntuacio, paragrafs.

— Normes ortografiques.
- Presentacio de I'escrit, tant en suport paper com digital (CCs):
— Calligrafia, tipografia.
— Portada, organitzacid en titols i subtitols.
— [ndex, paginacié, marges, bibliografia.
— Processadors de text.

- Presentacio de I'audiovisual (CCs, CC23):

— Combinacié d’elements iconics, sonors, textuals.

— Programes de tractament de la imatge.
Dimensié comunicaci6 oral
- Textos orals (CCy, CC8, CCoq):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacio.

— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals, persuasius, predictius i dels generes perio-
distics, expositius, argumentatius senzills.

— Formals i no formals.
— Planificats i no planificats.

— Recursos verbals i no verbals.

- Processos de comprensié oral: reconeixement, seleccio, interpretacio, anticipacio, inferéncia, reten-
cio (CCo).

- Interaccions orals presencials i multimédia (CC6, CCy, CC8, CC16, CCD1):

— Construccié de relacions socials a 'interior de 'aula i del centre.

— Recerca i exposicié d’informacio.
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— Debats.
— Estratégies comunicatives per a I'inici, manteniment i finalitzacio de les interaccions.

— Cooperacio i respecte envers les diferéncies d’opinid en les situacions de treball cooperatiu.
Dimensio literaria

- Lectura lliure d’obres de la literatura catalana, castellana i universal i de la literatura juvenil (CCi,
CCig).

- Consulta de fonts d’informacio variades per a la realitzacio de treballs (CC3).

- Estrategies i técniques per analitzar i interpretar el text literari abans, durant i després de la lectura
(CCn):

— Estructura.
— Aspectes formals.

— Recursos estilistics i retorics (anafora, metafora, metonimia, simil, antitesi, hipérbaton, hipérbole,
enumeracio).

- Redaccié de textos d’intencid literaria, a partir de la lectura de textos d'obres Iliures i/o de I'epoca,
utilitzant les convencions formals del génere i des d’una perspectiva ludica i creativa (CC13).

Dimensi6 actitudinal i plurilingiie

- Varietats de la llengua catalana i de la llengua castellana en els diferents territoris on es parlen (CC17).
— Factors geografics explicatius de les varietats.

- Diversitat de llenglies que es parlen a Espanya, a Europa i al mon (CC18):
— Nocié de familia lingtifstica.

- Utilitzacio dels coneixements de llengties en contextos reals i funcions diverses (CC17).

— Semblances i diferencies dels sistemes fonetics i la prosodia de diferents llengiies.
— Influencies entre llengties al llarg de la historia i en I'actualitat: manlleus, formes de calc.
— Intercanvis comunicatius amb parlants d'altres llengties, per a la formaci, instruccié i relacié amb

I'exterior.

- Les llenglies i els estats, llengties oficials i els factors que les han condicionat, llengties minoritaries
(CCry, CC8).

Bloc transversal de coneixement de la llengua
- Pragmatica (CCig):

— Registres linglistics segons la situacié comunicativa (col-loquial, familiar, estandard).

— Geéneres de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, exposi-
tius, argumentatius senzills.

— Estructura dels diferents géneres de text a partir dels paragrafs i de la puntuacio.

— Modalitats oracionals i relacié amb el context.
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Fonetica i fonologia (CC20):

— Patrons basics de ritme, d’entonacio i accentuacié de paraules i enunciats.
Lexic i semantica (CC21):

— Frases fetes, refranys.

— Léxic apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Ambit educatiu, social i personal.

— Camps lexicosemantics i lexic nou.

— Mecanismes de formacio de paraules (derivacid, composicio).

— Relacions semantiques (polisemia, sinonimia, antonimia, homonimia). Canvis en el significat de les
paraules (eufemismes, paraules tabu).

— Estrategies digitals de cerca lexica.
Morfologia i sintaxi (CC22):

— Categories gramaticals.
— Nocié de sintagma.

— Funcions sintactiques: subjecte, predicat, complement del nom, complement directe, complement
indirecte, complement circumstancial.

— Elements de 'oracio.

— Connectors: temporals, de lloc, d'ordre, causa i consequiéncia.

— Consulta de diccionaris, eines informatiques de revisio del text, compendis gramaticals i reculls de
normes ortografiques.

Llenguatge audiovisual (CC24): relacié entre imatge, text i so. Elements basics.

Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals). (CCD2)

Dimensi6 comprensio6 lectora

1.

Utilitzar estratégies de lectura comprensiva i critica de géneres de text narratius, descriptius, con-
versacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius, i argumentatius senzills.

Llegir, comprendre i interpretar textos escrits propis de la vida quotidiana, de les relacions socials, de
la vida academica i dels mitjans de comunicacid, captant el sentit global, identificant la informacié
rellevant, extraient informacions concretes, fent inferencies, determinant I'actitud del parlant, i reco-
néixer alguns aspectes de la seva forma i el seu contingut.

Identificar i seleccionar, de fonts d'informaci¢ fiables, els coneixements que s'obtinguin de les bi-
blioteques o de qualsevol altra font d'informacié impresa en paper o digital, integrant-los en un
procés d'aprenentatge continu.

Emprar la reflexié gramatical a nivell de la frase i del text per resoldre problemes de comprensio de
textos escrits i audiovisuals, i per revisar progressivament autonoma els textos propis i aliens.
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Dimensi6 expressio escrita

Aplicar progressivament les estratégies necessaries per produir textos adequats, coherents i cohe-
sionats (planificant, textualizant, revisant i reescrivint), i integrant la reflexié ortografica i gramatical en
la practica i us de I'escriptura.

Escriure textos en relacié amb I'ambit d'Us de la vida quotidiana, de les relacions socials, de la vida
academica i dels mitjans de comunicacio, i en relacio amb la finalitat que persegueixen (narratius, des-
criptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius, argumentatius senzills), se-
guint models.

Construir el propi entorn personal d’aprenentatge (EPA) i fer Us dels dossiers personals d’aprenen-
tatge o portafolis digitals per a la gestié de la informacid i el progrés de I'aprenentatge.

Dimensié comunicacio oral

8.

10.

11.

12.

Comprendre i interpretar textos orals de la vida quotidiana, de les relacions socials, de la vida acadé-
mica i dels mitjans de comunicacid, de qualsevol genere de text estudiat, captant el sentit global,
identificant la informacié rellevant, extraient informacions concretes, realitzant inferéncies i determi-
nant 'actitud del parlant.

Reconéixer, interpretar i avaluar progressivament la claredat expositiva, I'adequacio, coheréncia i co-
hesio del contingut de les produccions orals propies i alienes, aixi com els aspectes prosodics i els
elements no verbals (gestos, moviments, mirada...).

Aprendre a parlar en public, en situacions formals i informals, de manera individual o en grup, apli-
cant estrategies de planificacid, textualitzacié i avaluacié de I'is oral de la llengua, en discursos rela-
cionats amb la vida quotidiana, les relacions socials, la vida académica i els mitjans de comunicacio,
i per a generes de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, ex-
positius, argumentatius senzills.

Participar en debats i col-loquis ajustant-se progressivament a les normes que els regulen per a I'in-
tercanvi comunicatiu amb coheréncia, cohesio, correccid, adequacio.

Emprar la reflexiu gramatical a nivell de |a frase i del text per resoldre problemes de comprensid i ex-
pressié de textos orals i multimédia, i per a compondre i revisar progressivament autonoma els textos
propis i aliens.

Dimensid literaria

13.

14.

15.

16.

Llegir i comprendre, de forma guiada, obres literaries de la literatura catalana, castellana i universal
de tots els temps i de la literatura juvenil, properes als propis gustos i aficions, mostrant interes per la
lectura.

Redactar textos personals d’intencid literaria des d’una perspectiva ludica i creativa.

Consultar adequadament fonts d’informacié variades, per realitzar un treball académic en suport
paper o digital sobre un tema del curriculum de literatura, adoptant un punt de vista critic i personal
i utilitzant les tecnologies de la informacio.

Emprar la reflexio gramatical a nivell de |a frase i del text per resoldre problemes de comprensio i ex-
pressio de textos literaris, i per compondre i revisar progressivament autbnoma els textos propis i aliens.
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Dimensi6 actitudinal i plurilingiie

17. Valorar la importancia de la lectura i 'escriptura com a eines d’adquisicié dels aprenentatges i com
a estimul del desenvolupament personal.

18. Valorar la importancia de la interaccio oral en la vida social practicant actes de parla: comptant,
descrivint, opinant, dialogant..., en situacions comunicatives propies de |'activitat escolar i per a I'a-
prenentatge col-laboratiu.

19. Reconéixer, conéixer, respectar i valorar la diversitat lingtiistica de Catalunya i d’Espanya.

20.Coneéixer i emprar els sistemes de comunicacié digitals sincronics o asincronics, atenent a la direc-
cionalitat de la informacié i al canal comunicatiu, i tenir cura dels aspectes que afecten a la identitat
digital propia i aliena.

SEGON CURS

Continguts

Annex 3. Ambit lingiifstic

Dimensi6 comprensio6 lectora
- Textos escrits i multimedia (CC1, CC1g, CC21, CC23):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacié.

— Geéneres de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, exposi-
tius, argumentatius.

— Estructura dels textos.
- Textos audiovisuals (CC1, CC23):

— Relacions entre text, elements iconics i simbolics, so.

— Analisi pautada.
- Cerca d'informacié (CC3):

— Estrategies de consulta per comprendre i ampliar el contingut dels textos.
— Estrategies previes a la cerca.

— Utilitzacio de fonts diverses, de creixent grau de dificultat.

Estratégies de comprensio lectora (CC2, CCis):

— Intencié comunicativa i actitud del parlant.
— Idees principals i secundaries.

— Inferencies.

— Contrast amb coneixements propis.

— Resums, esquemes, mapes conceptuals, xarxes digitals...
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Dimensi6 expressié escrita

- Textos escrits i multimedia (CCi9):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacid.

— Geéneres de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius.

- Escriptura com a procés: planificacio, textualitzacio i revisié (CC4, CCrs).
- Presentacions escrites i audiovisuals (CCsg, CC23):
— Estructuracio.

— Suport multimedia.

— Utilitzacio de diferents llenguatges.
- Cerca d'informaci¢ i de models per a la realitzacié de treballs escrits (CC3).
- Adequacié (CCs, CCig, CC20, CC23):

— Registre lingistic.
— Adequacio lexica.

— Sintaxi adequada a la situacié comunicativa.

- Coheréncia (CCs, CC21, CC22):

— Ordenacid i estructuracié dels continguts.
- Cohesio (CCs, CC21, CC22): connectors i marcadors textuals, procediments per a la progressioé del discurs.
- Correcci¢ (CCs, CC21, CC22):

— Puntuacio, paragrafs.

— Normes ortografiques amb excepcions més conegudes.
- Presentacio de I'escrit, tant en suport paper com digital (CCs):

— Cal-ligrafia, tipografia.

— Portada, organitzacié en titols i subtitols.
— Citacions, hipervincles.

— Index, paginacié, marges, bibliografia.

— Processadors de text.
- Presentacio de I'audiovisual (CCs, CC23):

— Combinacio d’elements iconics, sonors, textuals.

— Programes de tractament de la imatge.
Dimensié comunicacié oral
- Textos orals (CC7, CC8, CCg):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacid.
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— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals, persuasius, predictius i dels generes perio-
distics, expositius, argumentatius.

— Formals i no formals.
— Planificats i no planificats.
— Recursos verbals i no verbals.

- Processos de comprensid oral: reconeixement, seleccio, interpretacio, anticipacio, inferencia, retencio
(CCé).

- Interaccions orals presencials i multimeédia (CC6, CCy, CC8, CC16, CCD1):

— Construccié de relacions socials a I'interior de I'aula i del centre.

— Recerca i exposicié d’informacio.

— Assertivitat i manteniment de les propies idees.

— Debats.

— Estratégies comunicatives per a I'inici, manteniment i finalitzacio de les interaccions.

— Cooperaci6 i respecte critic envers les diferencies d’opinid en les situacions de treball cooperatiu.
Dimensi6 literaria

Lectura lliure d’obres de la literatura catalana, castellana i universal i de la literatura juvenil (CCi,
CCig).

- Autors i obres més representatius de les literatures catalana i castellana del segle xir al xv (CCg, CC10,
CCi1, CCi2, CCy):
— Context historic i social. Generes. Corrents literaris.
— Lectura i explicacié de fragments significatius i, si escau, textos complets i adaptats.

— Temes literaris.
- Consulta de fonts d’informacio variades per a la realitzacio de treballs (CC3).

- Estrategies i técniques per analitzar i interpretar el text literari abans, durant i després de la lectura
(CCn):
— Estructura.
— Aspectes formals.

— Recursos estilfstics i retorics (anafora, metafora, metonimia, simil, antitesi, hiperbaton, hipérbole, pa-
ral-lelisme, enumeracio).

Redaccio de textos d'intencid literaria, a partir de la lectura de textos d’obres lliures i/o de I'época, uti-

litzant les convencions formals del génere i des d'una perspectiva ludica i creativa (CC13).
Dimensi6 actitudinal i plurilingiie
- Varietats de la llengua catalana i de la llengua castellana en els diferents territoris on es parlen (CC17).

— Factors geografics explicatius de les varietats.
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- Diversitat de llenglies que es parlen a Espanya, a Europa i al mén (CC18):
— Nocié de familia lingtifstica.
- Utilitzacio dels coneixements de llengties en contextos reals i funcions diverses (CC18).

— Semblances i diferencies dels sistemes fonetics i la prosodia de diferents llengiies.
— Influéncies entre llengues al llarg de la historia i en I'actualitat: manlleus, formes de calc.
— Intercanvis comunicatius amb parlants d’altres llengties, per a la formaci, instruccié i relacié amb

I'exterior.

- Les llengles i els estats, llengties oficials i els factors que les han condicionat, llengties minoritaries
(CCry, CC8).

Bloc transversal de coneixement de la llengua
- Pragmatica (CCi9):

— Registres linglifstics segons la situacié comunicativa (col-loquial, familiar, estandard).

— Generes de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius.

— Estructura dels diferents géneres de text a partir dels paragrafs i de la puntuacio.

— Modalitats oracionals i relacié amb el context.
- Foneética i fonologia (CC20):

— Patrons basics de ritme, d’entonacié i accentuacié de paraules i enunciats.
- Lexici semantica (CC21):

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Ambit educatiu, social i personal.

— Camps lexicosemantics i léxic nou.

— Mecanismes de formacio de paraules (derivacié, composicio, sigles, acronims, manlleus).

— Relacions semantiques (polisemia, sinonimia, antonimia, homonimia). Canvis en el significat de les
paraules (eufemismes, paraules tabu).

— Estrategies digitals de cerca lexica
- Morfologia i sintaxi (CC22):

— Categories gramaticals.
— Tipus de sintagmes.

— Funcions sintactiques: subjecte, predicat, complement del nom, complement directe, complement
indirecte, complement circumstancial, atribut.

— Substitucions léxiques.

— Elements de I'oracio.
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— Connectors: temporals, de lloc, d'ordre, causa i consequiéncia.

— Consulta de diccionaris, eines informatiques de revisié del text, compendis gramaticals i reculls de
normes ortografiques.

Llenguatge audiovisual (CC23): relacid entre imatge, text i so. Elements basics.

Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals). (CCD1)

Dimensi6 comprensio6 lectora

1. Aplicar estrategies de lectura comprensiva i critica de generes de text narratius, descriptius, con-
versacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius, argumentatius.

2. Llegir, comprendre, interpretar i valorar textos escrits propis de la vida quotidiana, de les relacions
socials, de la vida académica i dels mitjans de comunicacio, captant el sentit global, identificant la
informacio rellevant, extraient informacions concretes, fent inferéncies, determinant 'actitud del
parlant, i reconéixer alguns aspectes de la seva forma i el seu contingut.

3. Identificar i seleccionar, de fonts d’informacié fiables, els coneixements que s’obtinguin de les biblio-
teques o de qualsevol altra font d'informacié impresa en paper o digital, integrant-los en un procés
d’aprenentatge continu.

4. Emprar la reflexio gramatical a nivell de la frase i del text per resoldre problemes de comprensié de
textos escrits i multimédia, i per revisar progressivament autonoma els textos propis i aliens.

Dimensi6 expressié escrita

5. Aplicar progressivament les estratégies necessaries per produir textos adequats, coherents i cohe-
sionats (planificant, textualitzant, revisant i reescrivint), i integrant la reflexié ortografica i gramatical
en la practica i Us de I'escriptura.

6. Escriure textos en relacio amb I'ambit d'Us de la vida quotidiana, de les relacions socials, de la vida
academica i dels mitjans de comunicacio, i en relacié amb la finalitat que persegueixen (narratius,
descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius, argumentatius), seguint
models.

7. Construir el propi entorn personal d’aprenentatge (EPA) i fer Us dels dossiers personals d’aprenen-
tatge o portafolis digitals per a la gesti6 de la informacio i el progrés de I'aprenentatge.

Dimensié comunicacié oral

8. Comprendre i interpretar textos orals de la vida quotidiana, de les relacions socials, de la vida acade-
mica i dels mitjans de comunicacid, de qualsevol genere de text estudiat, captant el sentit global,
identificant la informacié rellevant, extraient informacions concretes, realitzant inferéncies i deter-
minant I'actitud del parlant.

9. Reconéixer, interpretar i avaluar progressivament la claredat expositiva, I'adequacid, coheréncia i co-
hesio del contingut de les produccions orals propies i alienes, aixi com els aspectes prosodics i els ele-
ments no verbals (gestos, moviments, mirada...).
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10.

11.

12.

Aprendre a parlar en public, en situacions formals i informals, de manera individual o en grup, apli-
cant estratégies de planificacio, textualitzacié i avaluacié de I'Us oral de la llengua, per a discursos re-
lacionats amb la vida quotidiana, les relacions socials, la vida académica i els mitjans de comunica-
cid, i per a géneres de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius,
expositius i argumentatius.

Participar en debats i col-loquis ajustant-se progressivament a les normes que els regulen per a I'in-
tercanvi comunicatiu: coherencia, cohesio, correccio, adequacio.

Emprar la reflexio gramatical a nivell de la frase i del text per resoldre problemes de comprensio i ex-
pressid de textos orals i multimédia, i per a compondre i revisar progressivament autonoma els textos
propis i aliens.

Dimensid literaria

13.

14.

15.

16.

17.

Llegir i comprendre, de forma guiada, obres literaries de la literatura catalana, castellana i universal de
tots els temps i de la literatura juvenil, properes als propis gustos i aficions, mostrant interés per la lec-
tura.

Llegir, comprendre i interpretar textos literaris representatius de la literatura de 'época (literatures ca-
talana i castellana: segles xii a xv), reconeixent la intencié de 'autor, relacionant el seu contingut i la
seva forma amb els contextos socioculturals i literaris de I'época, identificant el génere i el tema, i ex-
pressant aquesta relacié amb judicis personals raonats.

Redactar textos personals d'intencid literaria, a partir de models de I'epoca (literatures catalana i
castellana: segles xi a xv), seguint les convencions del génere, des d’una perspectiva ludica i creativa.

Consultar adequadament fonts d’informacié variades, per realitzar un treball académic en suport pa-
per o digital sobre un tema del curriculum de literatura, adoptant un punt de vista critic i personal i
utilitzant les tecnologies de la informacio.

Emprar la reflexio gramatical a nivell de la frase i del text per resoldre problemes de comprensio i ex-
pressio de textos literaris, i per compondre i revisar progressivament autonoma els textos propis i aliens.

Dimensi6 actitudinal i plurilingiie

18.

190.

Valorar la importancia de la lectura i I'escriptura com a eines d’adquisicié dels aprenentatges i com
a estimul del desenvolupament personal.

Valorar la importancia de la interaccié oral en la vida social i academica, i per a I'aprenentatge col-
laboratiu.

20.Reconeixer, conéixer, respectar i valorar la diversitat lingtiistica d’Europa.

21.

Coneixer i emprar els sistemes de comunicacié digitals sincronics o asincronics, atenent a la direc-
cionalitat de la informacid, al canal comunicatiu i al tipus de dispositiu que s'utilitza, i tenir cura dels
aspectes que afecten a la identitat digital propia i aliena.
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TERCER CURS

Continguts
Dimensi6 comprensi6 lectora
- Textos escrits i multimedia (CC1, CC1g, CC21, CC23):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacié.

— Generes de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius, periodistics i publicitaris.

— Estructura dels textos.
- Textos audiovisuals (CC1, CC23):

— Relacions entre text, elements iconics i simbolics, so.

— Sequéncies audiovisuals.

Annex 3. Ambit lingiifstic

— Analisi pautada i interpretacio.
- Cerca d'informacié (CC3):

— Estrategies de consulta per comprendre i ampliar el contingut dels textos.
— Estrategies prévies a la cerca.

— Utilitzacio de fonts diverses, de creixent grau de dificultat.
- Estratégies de comprensié lectora (CC2, CC15):

— Intencié comunicativa i actitud del parlant.
— |dees principals i secundaries.

— Inferéncies.

— Contrast amb coneixements propis.

— Taules, quadres, fitxes, esquemes, mapes conceptuals, xarxes digitals...
- Analisi intratextual i intertextual: perspectives Unica, multiple, complementaria (CC2).
Dimensio expressio escrita
- Textos escrits i multimedia (CC19):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacié.

— Generes de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius, periodistics i publicitaris.

- Escriptura com a procés: planificacio, textualitzacio i revisié (CC4, CCig).
- Presentacions escrites i audiovisuals (CCs, CC23):

— Estructuracio.
— Suport multimedia.

— Utilitzacio de diferents llenguatges.
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- Cerca d'informacié i de models per a la realitzacié de treballs escrits (CC3).
- Adequacié (CCs, CCig, CC22, CC23):

— Registre lingtifstic.

— Adequacio lexica.

— Sintaxi adequada a la situacié comunicativa.
- Coheréncia (CCs, CC21, CC22):

— Ordenaci¢ i estructuracio dels continguts.

- Cohesio (CCs, CC21, CC22): connectors i marcadors textuals, procediments per a la progressio del dis-
curs.

- Correcci¢ (CCs, CC21, CC22):

— Puntuacio, paragrafs.

— Normes ortografiques amb excepcions de més dificultat.
- Presentacio de I'escrit, tant en suport paper com digital (CCs):
— Calligrafia, tipografia.
— Portada, organitzacid en titols i subtitols.
— Citacions, referéncies, hipervincles.
— Index, paginacié, marges, bibliografia.
— Processadors de text.

- Presentacio de l'audiovisual (CCs, CC22):

— Combinacié d’elements iconics, sonors, textuals.

— Programes de tractament de la imatge.
Dimensi6é comunicaci6 oral
- Textos orals (CCy, CC8, CCoq):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacié.

— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals, persuasius, predictius i dels géneres perio-
distics, expositius, argumentatius, periodistics i publicitaris.

— Formals i no formals.
— Planificats i no planificats.

— Recursos verbals i no verbals.

- Processos de comprensié oral: reconeixement, seleccio, interpretacio, anticipacio, inferéncia, retencio
(CC6).

- Interaccions orals presencials i multimeédia(CC6, CC7, CC8, CC16, CCD1):

— Construccié de relacions socials a I'interior de 'aula i del centre.

curriculum



— Comunicacié amb altres comunitats escolars i amb la societat en general (cartes al director, noticies
ala premsa, radio local o per al web del centre).

— Recerca i exposicié d’informacio.

— Assertivitat i manteniment de les propies idees.

— Debats pautats i reglamentats.

— Estratégies comunicatives per a I'inici, manteniment i finalitzacio de les interaccions.

— Cooperaci6 i respecte critic envers les diferéncies d’opinid en les situacions de treball cooperatiu.

Dimensid literaria

Lectura lliure d’obres de la literatura catalana, castellana i universal i de la literatura juvenil (CCi,
CCg).

- Autors i obres més representatius de les literatures catalana i castellana dels segles xvi i xvii (CCg,

CCio, CCi, CCi2, CC14):

— Context historic i social. Géneres. Corrents literaris.
— Lectura i explicacio de fragments significatius i, si escau, textos complets i adaptats.

— Temes i subgeéneres literaris. Topics més usuals.

- Consulta de fonts d’informacio variades per a la realitzacio de treballs (CC3).

Estrategies i técniques per analitzar i interpretar el text literari abans, durant i després de la lectura
(CCn):

— Estructura.

— Aspectes formals.

— Recursos estilistics i retorics (anafora, metafora, metonimia, simil, antitesi, hiperbaton, hipérbole, pa-

ral-lelisme, al-literacio, pleonasme, paradoxa, enumeracio, asindeton, polisindeton).

Redaccio de textos d'intencic literaria, a partir de la lectura de textos d’obres lliures i/o de I'época, uti-
litzant les convencions formals del génere des d’una perspectiva ludica i creativa (CC13).

Dimensi6 actitudinal i plurilingiie

- Varietats de la llengua catalana i de la llengua castellana en els diferents territoris on es parlen (CC17).

— Factors historics i geografics explicatius de les varietats.

Diversitat de llenglies que es parlen a Espanya, a Europa i al mén (CC18):

— Les families lingUistiques més conegudes.

Utilitzacié dels coneixements de llengiies en contextos reals i funcions diverses (CC18).

— Semblances i diferencies dels sistemes fonetics i la prosodia de diferents llengties.
— Influencies entre llengties al llarg de la historia i en I'actualitat: manlleus, formes de calc.

— Intercanvis comunicatius amb parlants d'altres llengties, per a la formacid, instruccié i relacié amb
I'exterior.
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- Les llenglies i els estats, llengles oficials i els factors que les han condicionat, llengies minoritaries
(CCry, CC8).

Bloc transversal de coneixement de la llengua
- Pragmatica (CCig):

— Registres lingtifstics segons la situacié comunicativa.

— Geéneres de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius, periodistics i publicitaris.

— Estructura dels diferents géneres de text a partir dels paragrafs i de la puntuacio.
— Elements de la comunicacié. Funcions del llenguatge.

— Modalitats oracionals i relacié amb el context. Uestil directe i indirecte.
- Foneética i fonologia (CC20):
— Patrons basics de ritme, d’entonacio i accentuacié de paraules i enunciats.
- Lexicisemantica (CC21):
— Expressions comunes, frases fetes.
— Lexic apropiat a contextos concrets i quotidians.
— Ambit educatiu, social i personal.
— Camps lexicosemantics i léxic nou, especialment de I'ambit periodistic i publicitari.
— Mecanismes de formacié de paraules (derivacio, composicid, parasintesi, sigles, acronims, manlleus).
— Denotacid i connotacio.

— Prefixos i sufixos.

— Relacions semantiques (polisemia, sinonimia, antonimia, homonimia, hiponimia, hiperonimia). Can-
vis en el significat de les paraules (metafora, metonimia, eufemismes, paraules tabu).

— Estrategies digitals de cerca lexica.
- Morfologia i sintaxi (CC22):
— Categories gramaticals.

— Tipus de sintagmes.

— Funcions sintactiques: subjecte, predicat, complement del nom, complement de I'adjectiu, com-
plement directe, complement indirecte, complement circumstancial, atribut, complement de régim,
complement predicatiu, aposicio.

— Aposicions.

— Substitucions pronominals i lexiques.

— Elements de I'oracio. Oracié impersonal. Oracié activa i passiva.

— Distincio entre oracio simple i oracié composta.

— Connectors: d’ordre, d'aclariment i detall, de causa i conseqtiéncia, adversatius.

— Consulta de diccionaris, eines informatiques de revisié del text, compendis gramaticals i reculls de
normes ortografiques.
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Llenguatge audiovisual (CC23): relacio entre imatge, text i so. Elements funcionals.

- Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals). (CCD2)

Dimensi6 comprensi6 lectora

Aplicar estratégies de lectura comprensiva i critica de géneres de text narratius, descriptius, conver-
sacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius, argumentatius, periodistics i publicitaris.

Llegir, comprendre, interpretar i valorar textos escrits propis de la vida quotidiana, de les relacions
socials, de la vida academica i dels mitjans de comunicacid, captant el sentit global, identificant la
informacio rellevant, extraient informacions concretes, fent inferéncies, determinant 'actitud del
parlant, i valorar alguns aspectes de la seva forma i el seu contingut.

Identificar, contrastar i seleccionar, de fonts d'informacic fiables, els coneixements que s’obtinguin de
les biblioteques o de qualsevol altra font d'informacié impresa en paper o digital, integrant-los en un
procés d'aprenentatge continu.

Emprar la reflexié gramatical a nivell de la frase i del text per resoldre problemes de comprensié de tex-
tos escrits i multimedia, i per revisar progressivament autdbnoma els textos propis i aliens.

Dimensi6 expressié escrita

Aplicar progressivament les estratégies necessaries per produir textos adequats, coherents i cohe-
sionats: planificant, textualizant, revisant i reescrivint, i integrant la reflexié ortografica i gramatical en
la practica i Us de 'escriptura.

Escriure textos en relacié amb I'ambit d’Us de la vida quotidiana, de les relacions socials, de la vida
académica i dels mitjans de comunicacio, i en relacié amb la finalitat que persegueixen (narratius,
descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instructius, expositius, argumentatius, periodl’s—
tics i publicitaris), seguint models.

Construir el propi entorn personal d’aprenentatge (EPA) i fer Us dels dossiers personals d’aprenen-
tatge o portafolis digitals per a la gestio de la informacic i el progrés de I'aprenentatge.

Dimensié comunicacié oral

8.

Comprendre, interpretar i valorar textos orals propis de la vida quotidiana, de les relacions socials,
de la vida academica i dels mitjans de comunicacio, de qualsevol génere de text estudiat, captant
el sentit global, identificant la informacio rellevant, extraient informacions concretes, realitzant infe-
réncies i determinant I'actitud del parlant.

Reconeéixer, interpretar i avaluar progressivament la claredat expositiva, I'adequacio, coheréncia i co-
hesié del contingut de les produccions orals propies i alienes, aixi com els aspectes prosodics i els
elements no verbals (gestos, moviments, mirada...).

. Aprendre a parlar en public, en situacions formals i informals, de manera individual o en grup, apli-

cant estratégies de planificacio, textualitzacié i avaluacio de I'Us oral de la llengua, per a discursos
relacionats amb la vida quotidiana, les relacions socials, la vida académica i els mitjans de comuni-
cacio, i per a géneres de text narratius, descriptius, conversacionals, predictius, persuasius, instruc-
tius, expositius, argumentatius, periodistics i publicitaris.
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11. Participar en debats i col-loquis ajustant progressivament a les normes que els regulen per a 'inter-

12

canvi comunicatiu: coheréncia, cohesid, correccid, adequacio.

. Emprar la reflexié gramatical a nivell de la frase i del text per resoldre problemes de comprensié i ex-
pressio de textos orals i multimédia, i per compondre i revisar progressivament autonoma els textos
propis i aliens.

Dimensid literaria

13. Llegir i comprendre, de forma progressivament autonoma, obres literaries de la literatura catalana,

14.

15.

16.

17.

castellana i universal de tots els temps i de la literatura juvenil, properes als propis gustos i aficions,
mostrant interés per la lectura.

Llegir, comprendre interpretar i comentar textos literaris representatius de la literatura de I'época (li-
teratures catalana i castellana: segles xv i xvil), reconeixent la intencié de I'autor, relacionant el seu
contingut i la seva forma amb els contextos socioculturals i literaris de I'época, identificant el genere,
el tema, reconeixent la evolucié d’alguns topics i formes literaries, i expressant aquesta relacié amb
judicis personals raonats.

Redactar textos personals d’intencio literaria, a partir de models de I'epoca (literatures catalana i cas-
udica i creativa.

tellana segles XVIi XVII), seguint les convencions del génere, des d'una perspectiva

Consultar i citar adequadament fonts d’'informaci¢ variades, per realitzar un treball académic en su-
port paper o digital sobre un tema del curriculum de literatura, adoptant un punt de vista critic i per-
sonal i utilitzant les tecnologies de la informacio.

Emprar la reflexid gramatical a nivell de |a frase i del text per resoldre problemes de comprensid i ex-
pressié de textos literaris, i per compondre i revisar progressivament autonoma els textos propis i aliens.

Dimensi6 actitudinal i plurilingiie

18

19

. Valorar la importancia de la lectura i I'escriptura com a eines d'adquisicié dels aprenentatges i com
a estimul del desenvolupament personal.

. Valorar la llengua oral com a instrument d’aprenentatge, com a mitja per transmetre coneixements,
idees i sentiments i com a eina per a I'aprenentatge col-laboratiu i la regulacio de la conducta.

20.Reconéixer, conéixer, respectar i valorar la diversitat lingtifstica d'Europa i del mon.

21

. Conéixer i emprar els sistemes de comunicacio digitals sincronics o asincronics, atenent a la direc-
cionalitat de la informacié, a I'abast del sistema comunicatiu, al canal comunicatiu i al tipus de dis-
positiu que s'utilitza, i tenir cura dels aspectes que afecten a la identitat digital propia i aliena.

Dimensi6 comprensio6 lectora

- Textos escrits i multimedia (CC1, CC1g, CC21, CC23):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacid.

curriculum



— Géneres de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius (carta a I'administracid, instancia, curriculums, sol-licitud de
feina, carta de presentacio, formularis).

— Estructura dels textos.
- Textos audiovisuals (CC1, CC23):

— Relacions entre text, elements iconics i simbolics, so.
— Sequencies audiovisuals.

— Analisi autonoma i interpretacio.
- Cerca d'informacié (CC3):

— Estrategies de consulta per comprendre i ampliar el contingut dels textos.
— Estrategies previes a la cerca.

— Utilitzacio de fonts diverses, de creixent grau de dificultat.
- Estratégies de comprensié lectora (CC2, CC15):

— Intencié comunicativa i actitud del parlant.
— |dees principals i secundaries.

— Inferéncies.

— Contrast amb coneixements propis.

— Quadres sinoptics, esquemes, mapes conceptuals, xarxes digitals...
- Analisiintratextual i intertextual: perspectives Unica, multiple, complementaria (CC2).
Dimensié expressié escrita
- Textos escrits i multimedia (CC19):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacid.

— Generes de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius,
expositius, argumentatius i administratius (carta a I'administracio, instancia, curriculums, sol-licitud de
feina, carta de presentacio, formularis).

- Escriptura com a procés: planificacio, textualitzacio i revisié (CCy4, CCis).
- Presentacions escrites i audiovisuals (CCs, CC23):

— Estructuracio.
— Suport multimédia.

— Utilitzacio de diferents llenguatges.
- Cerca d'informacic i de models per a la realitzacié de treballs escrits (CC3).
- Adequacié (CCs, CC1g, CC22, CC23):

— Registre lingistic.
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— Adequaci¢ lexica.

— Sintaxi adequada a la situacié comunicativa.

- Coheréncia (CCs, CC21, CC22):

— Ordenacid i estructuracio dels continguts.

- Cohesié (CCs, CC21, CC22): connectors i marcadors textuals, procediments per a la progressio del discurs.

- Correccio (CCg, CCrg, CC21):

— Puntuacio, paragrafs.

— Normes ortografiques amb tot tipus d'excepcions.

- Presentacio de I'escrit, tant en suport paper com digital (CCs):

— Cal-ligrafia, tipografia.

— Portada, organitzacié en titols i subtitols.
— Citacions, referencies, hipervincles.

— Index, paginacié, marges, bibliografia.

— Processadors de text.

- Presentacio de I'audiovisual (CCs, CC23):

— Combinacio d’elements iconics, sonors, textuals.

— Programes de tractament de la imatge.

Dimensié comunicacié oral

- Textos orals (CCy, CC8, CCoq):

— Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida académica i mitjans de comunicacid.

— Generes de text narratius, descriptius, conversacionals formals, persuasius, predictius, expositius,
argumentatius, administratius (carta a 'administracid, instancia, curriculums, sol-licitud de feina, carta
de presentacio, emplenat de formularis).

— Formals i no formals.
— Planificats i no planificats.

— Recursos verbals i no verbals.

- Processos de comprensié oral: reconeixement, seleccio, interpretacio, anticipacio, inferéncia, retencio

(CC6).

- Interaccions orals presencials i multimeédia(CC6, CCy, CC8, CC17, CCD1):

— Construccié de relacions socials a 'interior de 'aula i del centre.

— Comunicacié amb altres comunitats escolars i amb la societat en general (cartes al director, noticies
ala premsa, radio local o per al web del centre).

— Recerca i exposicio d'informacio.

— Assertivitat i manteniment de les propies idees.
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— Debats pautats i reglamentats.
— Estratégies comunicatives per a I'inici, manteniment i finalitzacio de les interaccions.

— Cooperacié i respecte critic envers les diferencies d’opinid en les situacions de treball cooperatiu.

Dimensid literaria

Lectura lliure d’obres de |a literatura catalana, castellana i universal i de la literatura juvenil (CC11, CC4).
Autors i obres més representatius (CCg, CC10, CC11, CC12, CC14):

— Literatura catalana: segles xvii a xx.

— Literatura castellana: segles xvii a xx.

. Context historic i social. Géneres. Corrents literaris.

Lectura i explicacio de fragments significatius i, si escau, textos complets i adaptats:

— Temes i subgeéneres literaris. Topics.

Consulta de fonts d’informacié variades per a la realitzacio de treballs (CC3).

Estratégies i técniques per analitzar i interpretar el text literari abans, durant i després de la lectura (CC11):

— Estructura.
— Aspectes formals.

— Recursos estilfstics i retorics (anafora, metafora, metonimia, simil, antitesi, hiperbaton, hipérbole, pa-
ral-lelisme, al literacio, pleonasme, paradoxa, quiasme, sinestésia, enumeracio, asindeton, polisindeton,
al-legoria).

Redaccio de textos d'intencid literaria, a partir de la lectura de textos d’obres lliures i/o de I'época, uti-
litzant les convencions formals del génere i amb intencié ludica i creativa (CC13).

Dimensi6 actitudinal i plurilingiie

- Varietats de la llengua catalana i de la llengua castellana en els diferents territoris on es parlen (CC17).

— Factors culturals, historics i geografics explicatius de les varietats.
Evolucio de les relacions entre llengties en contacte i diversitat de situacions que es produeixen (CC18):
— Comparacio entre llengiies romaniques conegudes.

Diversitat de llenglies que es parlen a Espanya, a Europa i al mén (CC18):

— Les families lingtistiques.

Utilitzacio dels coneixements de llengties en contextos reals i funcions diverses (CC18).
— Semblances i diferéncies dels sistemes fonétics i la prosodia de diferents llengties.

— Influéncies entre llenguies al llarg de la historia i en I'actualitat: manlleus, formes de calc.

— Intercanvis comunicatius amb parlants d’altres llengtes, per a la formacid, instruccié i relacié amb
I'exterior.
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- Les llenglies i els estats, llengles oficials i els factors que les han condicionat, llengies minoritaries
(CCry, CC8).

Bloc transversal de coneixement de la llengua
- Pragmatica (CC19):

— Registres linglistics segons la situacié comunicativa.

— Generes de text narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius, ex-
positius, argumentatius i administratius.

— Estructura dels diferents géneres de text a partir dels paragrafs i de la puntuacio.
— Elements de la comunicacié. Funcions del llenguatge.

— Modalitats oracionals i relacié amb el context. Lestil directe i indirecte.
- Fonética i fonologia (CC20):

— Simbols fonétics amb la pronunciacié de fonemes d’especial dificultat.

— Patrons basics de ritme, d’entonacio i accentuacié de paraules i enunciats.
- Lexicisemantica (CC21):

— Expressions comunes, frases fetes.

— Léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.

— Ambit educatiu, social i personal.

— Camps lexicosemantics i léxic nou, especialment de I'ambit administratiu.

— Mecanismes de formacié de paraules (derivacio, composicid, parasintesi, sigles, acronims, manlleus).
— Prefixos i sufixos.

— Relacions semantiques (polisémia, sinonimia, antonimia, homonimia hiponimia, hiperonimia). Canvis
en el significat de les paraules (metafora, metonimia, eufemismes, paraules tabu).

— Estratégies digitals de cerca lexica.
- Morfologia i sintaxi (CC22):

— Categories gramaticals.
— Funcions sintactiques. Oracié impersonal. Transformacié d’estructures actives i passives.
— Oracié composta coordinada i subordinada. Construccié d'infinitiu, gerundi i participi.

— Connectors per introduir un tema, relacionar idees, posar émfasi, donar detalls, introduir conclusions,
indicar causa, finalitat, condicid, objeccio, posicionament davant de diverses opcions.

— Elements d’estil (Us d’anafores, eliminacio de repeticions, substitucions pronominals i léxiques).

— Consulta de diccionaris, eines informatiques de revisié del text, compendis gramaticals i reculls de
normes ortografiques.

- Llenguatge audiovisual (CC23): relacié entre imatge, text i so. Elements avancats.

- Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals). (CCD2)
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Dimensi6 comprensio6 lectora

4.

Aplicar diferents estratégies de comprensio lectora per a la lectura de géneres de text narratius, des-
criptius, conversacionals formals, predictius, persuasius, instructius, expositius, argumentatius i admi-
nistratius.

Llegir, comprendre, interpretar i valorar textos escrits propis de la vida quotidiana, de les relacions
socials, de la vida académica, dels mitjans de comunicacié, de I'ambit laboral i de relacions amb
organismes, captant el sentit global, identificant la informacié rellevant, extraient informacions con-
cretes, fent inferéncies, determinant 'actitud del parlant i valorant alguns aspectes de la seva forma
i el seu contingut.

Identificar, contrastar i seleccionar, de fonts d'informacio fiables, els coneixements que s’obtinguin
de les biblioteques o de qualsevol altra font d'informacié impresa en paper o digital integrant-los en
un procés d'aprenentatge continu.

Emprar la reflexié gramatical a nivell de la frase i del text per resoldre problemes de comprensioé de
textos escrits i multimédia, i per a la revisié progressivament autonoma dels textos propis i aliens.

Dimensio expressio escrita

Aplicar progressivament les estratégies necessaries per produir textos adequats, coherents i cohesio-
nats (planificant, textualitzat, revisant i reescrivint), i integrant la reflexié ortografica i gramatical en la
practica i us de I'escriptura.

Escriure textos en relacié amb I'ambit d’Us de la vida quotidiana, de les relacions socials, de la vida

académica, dels mitjans de comunicacid, de
cié amb la finalitat que persegueixen (narratius, descriptius, conversacionals formals, predictius, per-
suasius, instructius, expositius, argumentatius i administratius), seguint models.

'ambit laboral i de relacions amb organismes, i en rela-

Construir el propi entorn personal d’aprenentatge (EPA) i fer Us dels dossiers personals d’aprenen-
tatge o portafolis digitals per a la gestié de la informacio i el progrés de I'aprenentatge.

Dimensié comunicacio oral

8.

Comprendre, interpretar i valorar textos orals propis de la vida quotidiana, de les relacions socials, de
la vida académica, dels mitjans de comunicacid, de I'ambit laboral i de relacions amb organis-mes,
de qualsevol genere de text estudiat, captant el sentit global, identificant la informacié rellevant, ex-
traient informacions concretes, fent inferéncies, determinant I'actitud del parlant i valorar alguns as-
pectes de la seva forma i seu contingut.

Reconéixer, interpretar i avaluar progressivament la claredat expositiva, I'adequacio, coheréncia i co-
hesio del contingut de les produccions orals propies i alienes, aixi com els aspectes prosodics i els ele-
ments no verbals (gestos, moviments, mirada...).

. Aprendre a parlar en public, en situacions formals o informals, de manera individual o en grup, apli-

cant estratégies de planificacid, textualitzacié i avaluacié de I'Us oral de la llengua oral, per a discursos
relacionats amb I'ambit escolar/académic i social i per discursos que tenen com a finalitat exposar i ar-
gumentar.
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11.

12.

Coneixer, utilitzar i valorar les normes de cortesia en les intervencions orals propies de I'activitat
académica, tant espontanies com planificades i en les practiques discursives orals, analitzant en els
debats i tertulies la validesa dels arguments i interpretant de forma critica tant la seva forma com el
contingut.

Emprar la reflexio gramatical a nivell de la frase i del text per resoldre problemes de comprensié tex-

tos orals i multimédia, i per a la revisié progressivament autdnoma dels textos propis i aliens.

Dimensid literaria

13.

14.

15.

16.

17.

Llegir i comprendre de forma autdonoma obres literaries de la literatura catalana, castellana i universal
de tots els temps i de la literatura juvenil, properes als propis gustos i aficions, mostrant interes per la
lectura.

Llegir, comprendre i comentar textos representatius dels segles xvi, xix i xx, reconeixent la intencié de
I'autor, el tema, els trets propis del génere al qual pertany i relacionant el seu contingut amb el context
sociocultural i literari de I'época, o d'altres époques, i expressar la relacié existent amb judicis per-
sonals raonats.

Redactar textos personals d’intencio literaria, a partir de la lectura de textos dels segles xvi, xix i xx,
seguint les convencions formals del genere, i amb intenci¢ ludica i creativa.

Consultar i citar adequadament fonts d’informacié variades, per realitzar un treball académic en su-
port paper o digital sobre un tema del curriculum de literatura, adoptant un punt de vista critic i per-
sonal, i utilitzant les tecnologies de la informacio.

Emprar la reflexid gramatical a nivell de la frase i del text per resoldre problemes de comprensio i ex-
pressio de textos literaris, i per a la revisio progressivament autonoma dels textos propis i aliens.

Dimensi6 actitudinal i plurilingiie

18.

19.

Valorar la importancia de la lectura i I'escriptura com a eines d’adquisicié dels aprenentatges i com
a estimul del desenvolupament personal.

Valorar la llengua oral com a instrument d’aprenentatge, com a mitja per transmetre coneixements,
idees i sentiments i com a eina per a I'aprenentatge col-laboratiu i la regulacié de la conducta.

20.Reconéixer, conéixer, respectar i valorar la diversitat lingtifstica i cultural d’Europa i del mon.

21.

Coneéixer i emprar els sistemes de comunicacié digitals sincronics o asincronics, atenent a la direc-
cionalitat de la informacid, a I'abast del sistema comunicatiu, al canal comunicatiu i al tipus de dis-
positiu que s'utilitza, i tenir cura dels aspectes que afecten a la identitat digital propia i aliena.
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Entendre i parlar idiomes diferents de la llengua propia constitueix una capacitat basica que tots els ciu-
tadans necessiten. Un objectiu estratégic és millorar I'aprenentatge de les llengiies estrangeres. Es per
aixo que aquest curriculum és comu a totes les llengties estrangeres que s’estudiin en el territori, sigui
com a primera llengua estrangera o com a segona.

La competencia comunicativa i lingliistica és I'habilitat per expressar i interpretar conceptes, pensa-
ments, sentiments, fets i opinions de forma oral i escrita (escoltar, parlar, llegir i escriure), i per interactuar
linglifsticament d’una manera adequada i creativa en tots els possibles contextos socials i culturals, com
I'educacid i la formacid, la vida privada i la professional, i I'oci. La comunicacié en llenglies estrangeres
exigeix també tenir capacitats com ara la mediacid i la comprensi¢ intercultural.

D’acord amb el Marc europeu comu de referéncia per a les llengties, la competencia lingtistica comu-
nicativa inclou coneixements, habilitats i saber fer relatius als components linglistic, sociolingtistic i
pragmatic. S’hiintegren, per tant, els coneixements i les habilitats lexiques, fonétiques i morfosintactiques,
i la conscienciacio dels principals tipus d'interaccioé verbal i registres de la llengua. El coneixement de les
convencions socials, dels aspectes culturals i de la diversitat lingliistica també és important, aixi com
també les habilitats que permeten distingir i utilitzar diferents tipus de textos, cercar, recopilar i processar
informacio, utilitzar eines d'ajuda i formular i expressar els propis arguments orals i escrits d’'una manera
convincent i adequada al context. Una actitud positiva pel que fa a la comunica-cié en llengua estrangera
comporta la disposicié al dialeg critic i constructiu, I'apreciacié de les qualitats estetiques i la voluntat de
dominar-les, aixi com l'interés per la interaccio amb altres persones.

En un curriculum de llengties estrangeres fonamentat en competéncies basiques, adquireixen una es-
pecial importancia les activitats comunicatives (recepcid, produccid, interaccié i mediacio) i les habilitats
psicosocials (col-laboracid, lideratge, innovacid, gestio interpersonal) que, de manera conjunta, apode-
ren I'alumnat per exercir una ciutadania activa i responsable.

Les onze competéncies que componen I'area de llengua estrangera s'agrupen en cinc dimensions: co-
municacio oral; comprensio lectora; expressio escrita; literaria; i actitudinal i plurilingtie.

Les activitats de recepcid, produccio, interaccié formen part del procés comunicatiu en tant que com-
porten expressar-se i comprendre de manera oral, tant individualment com en interaccions planificades
o0 espontanies, comprendre textos escrits i multimédia, i produir-ne. La mediacio i les habilitats psico-
socials amplien la profunditat comunicativa amb una intencionalitat competencial vers la construccio so-
cial de comunitat i la convivencia al llarg de la vida. La dimensid literaria, fonamentada en el reconeixement
de valors estetics, étics i culturals i en la instrumentalitzacié d’estratégies lingtiistiques i comunicatives,
implica I'activitat creativa de comprensid, reproduccié i valoracié de textos escrits, orals i audiovisuals,
que causa en el receptor una reaccié emocional i estetica. A més, un aprenent ha de ser capag de transferir
i aplicar els aprenentatges adquirits en altres llengties a les llengties que aprén. Aixi, la di-mensié actitu-
dinal i plurilingtie es troba present, de manera transversal, tant en les tres dimensions que constitueixen
el procés comunicatiu com en la dimensid literaria.

Els criteris emprats per determinar la gradacio del nivell de consecuci¢ de cada competéncia estan re-
lacionats amb la complexitat del llenguatge per comprendre o expressar missatges, i la de les estraté-
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gies requerides per fer-ho, aixi com amb la diversitat textual, la varietat d’ambits (public, academic i per-
sonal), i amb el grau progressiu d’autonomia (des de I'Us controlat de la llengua amb ajut de suports,
fins a un Us més espontani i creatiu).

En la societat del coneixement, la digitalitzacié comporta canvis en tot el cicle de I'aprenentatge. El co-
neixement es construeix a partir de la interaccié amb I'entorn, per tant les competéncies digitals han
esdevingut agents actius dels aprenentatges, ja que faciliten aquesta interaccid. En aquest sentit, les di-
gitals son competéncies transversals que han de contribuir a la millora global de tots els aprenentatges,
al desenvolupament d’actituds responsables i adequades en relacié amb la identitat digital i a I'aprenen-
tatge al llarg de la vida. Les competéncies digitals es concreten en uns continguts clau que s’han afegit
als especifics de les competéncies de I'ambit lingtifstic. Aixi mateix, s’han inclos en els criteris d’avalua-
cié de les diferents dimensions.

Les competéncies digitals es concreten en alguns continguts clau (CCD) que s'afegeixen als vint-i-qua-
tre continguts clau de les competencies de I'ambit lingtiistic de llenglies estrangeres (CC). També estan
presents en |'avaluacio de les diferents dimensions.

Dimensié comunicacié oral

La comunicacié oral consisteix en la capacitat de comprendre i expressar missatges orals tenint pre-
sent el destinatari, el proposit i la situacié comunicativa. La competéncia oral facilita, a través dels inter-
canvis amb els altres, elaborar i expressar idees, opinions i sentiments, construeix el propi pensament
i desenvolupa I'expressivitat i la fluidesa. Escoltar i parlar s'associen molt sovint perqué incorporen les
capacitats de comprendre, expressar-se i conversar.

La comprensié de textos orals, en contextos significatius, permet aprendre i adquirir una llengua estran-
gera. Un aprenent que sigui competent en la comprensid de textos orals en els contextos quotidians més
habituals és capag de participar amb éxit en situacions comunicatives diverses.

Lexpressio oral en llengties estrangeres, d’altra banda, implica el coneixement d'un lexic i d'uns elements
morfosintactics i textuals expressats mitjancant elements prosodics i gestuals, que permeten al parlant
expressar-se d’acord amb les normes que regulen la llengua. Ser competent en una llengua estrangera
implica utilitzar elements comunicatius verbals i no verbals, i aplicar els coneixements linglistics, textuals
i socioculturals per interpretar i expressar missatges orals.

En lainteraccié es validen els processos de la comprensié i de 'expressié oral. Lalumnat ha de saber in-
teractuar amb eficacia i eficiencia en forma monologada, dialogada i en discursos plurigestionats, on inter-
venen diferents interlocutors.

Aquesta dimensid, per tant, es compon de tres competéncies que s'haurien de treballar de manera in-
tegrada per tal d’afavorir la transferéncia de coneixements, habilitats i estratégies entre elles.

7

Competeéncia 1. Obtenir informaci6 i interpretar textos orals de la vida quotidiana, dels mitjans
de comunicaci6 i de 'ambit academic

Ser competent en la comprensié de textos orals en llengua estrangera implica obtenir la informacio ex-
plicita i rellevant, interpretar-la i inferir el sentit global dels missatges. A més, suposa disposar d'una base
linglistica adequada per comprendre els missatges, reconéixer els registres i les varietats socials i geo-
grafiques i interpretar els elements prosodics i no verbals.
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Les estrategies implicades son:

- Mobilitzacié dels coneixements previs sobre el tema, la situacié o el context, I'estructura organ
i el conjunt d’elements lingliistics que constitueixen el text.

itzativa

Distincid i interpretacié dels sons i I'entonacio, identificant els elements que conformen el text, com

ara paraules o expressions clau per, a partir d’aquestes, copsar el sentit global que el text genera.

Aquestes estratégies permeten anticipar i inferir la informacié semantica relacionant-laamb allo g
escoltat abans, discriminar els sons i assignar-los un significat contextual mentre es construeix p

ue s’ha
rogres-

sivament la comprensié del text, i finalment reconstruir el sentit del missatge que transmet I'emissor.

L'aprenent ha de saber seleccionar les estratégies més adequades depenent del coneixement que tin-

gui de la llengua, la familiaritat amb el tema, la finalitat de la tasca i I'estil personal d’aprenentatge.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

1.1. Identificar el tema, obtenir 1.2. Comprendre el sentit global 1.3. Interpretar la informacio
informacid literal i identificar el de textos orals i distingir les explicita i implicita de textos o
proposit principal de textos orals en  idees principals i secundaries en en situacions comunicatives
situacions comunicatives properes situacions comunicatives properes, conegudes sobre temes relaci
i conegudes sobre temes d’ambits sobre temes d’ambits personals, amb diversos tipus d'ambits.
personals i académics en qué la academics i dels mitjans de

intencio és explicita. comunicacio.

Continguts clau

- CC1. Comprensi¢ oral: global, literal i interpretativa, a partir de fonts adaptades o auténtiques.

rals

onats

- CC2. Estratégies de comprensi¢ oral: identificacio de paraules i expressions clau; anticipacié i formula-

cio d’hipotesis a partir dels coneixements previs sobre la situacio, seleccio, interpretacio, inferéncia,

retencio.

- CCs. Estratégies de produccié oral: compensacio, férmules d'inici, manteniment i finalitzacio
oral. Textos semiformals i no formals, planificats i no planificats, presencials o digitals.

del text

- CCy. Estrategies d'interaccié oral: formules d’inici, manteniment i finalitzacié de la conversa; formules

de cortesia, acord i discrepancia, oferiment i demanda d’aclariments, confirmacio de la informacié i de

la comprensid, col-laboracio, autocorreccid, correcciéo mutua.
- CC6. Principals variants fonétiques i fonologiques de la llengua estrangera.
- CC20. Pragmatica:

— Elements de la comunicacio: destinatari, proposit i context.
— Funcions del llenguatge.

— Registres lingiistics semiformals i no formals.

— Generes de text en format oral narratius, descriptius, expositius, argumentatius, instructius, pre-

dictius, literaris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: escrits, dinamics, hipertext, multimodal, audiovisual.
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— Organitzacio del text, paragrafs, introduccions, conclusions.
— Context, formal i no formal.

— Gestualitat, us de suport visual complementari.
- CC21. Fonetica i fonologia. Elements prosodics:

— Pronuncia, accentuacié prosodica, entonacio, ritme, intensitat, pauses.

— Reconeixement de fonemes diferenciadors de significat. Simbols fonétics.
- CC22. Lexic i semantica:

— Vocabulari usual i especific de I'ambit académic, i de temes d'interés personal i general.
— Sinonimia, antonimia, homofonia, derivacié, composicio.
— Prefixos i sufixos.

— Estratégies digitals de cerca léxica (CCD12).
- CC23. Morfologia i sintaxi:

— Connectors, marcadors textuals, signes de puntuacio.
— Estrategies de compensacid: sinonimia, perifrasis, parafrasis.

— Estructura de 'oracio.
- CC24. Estratégies verbals i no verbals per superar malentesos causats per les diferéncies culturals.

- CCD1. Sistemes de comunicacié i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20o, CCD21, CCD22, CCD24)

Competeéncia 2. Planificar i produir textos orals de tipologia diversa adequats a la situacié6
comunicativa

Ser competent en la produccié oral suposa ser capag d’expressar fets i coneixements, opinions i sen-
timents, de manera comprensible per al receptor. Per planificacié s’entén la disposicié del temps per
pensar qué es dira, generar, seleccionar i ordenar idees, saber com expressar-les i adequar-les a 'ob-
jectiu de la tasca, el destinatari, la situacio comunicativa, el génere de text, les convencions i les normes
i estructures gramaticals.

Aquesta competéncia implica parlar en public dins i fora de I'aula, per la qual cosa s’ha de proporcio-
nar a I'alumnat un entorn lingliisticament ric amb estimuls que el convidin a fer us de la paraula, prac-
ticant I'accentuacio prosodica, la pronunciacio, I'entonacio i la pausa, i I'assaig (que no memoritzacio)
abans de la presentacio en public.

Per compensar un coneixement limitat de la llengua estrangera i millorar I'eficacia de la comunicacio,
cal fer Us d’estratégies verbals i no verbals. Algunes estan relacionades amb la competéncia discursiva
(planificacié previa del text oral...); d’altres, amb la competéncia lingtistica (parafrasejar, reformular...) o
amb I'Us del llenguatge no verbal.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

2.1. Produir de manera entenedora 2.2. Produir de manera entenedora 2.3. Produir de manera fluida textos
textos orals breus i senzills de i suficientment correcta textos orals ben estructurats de géneres
geéneres diversos -a partir d'una orals senzills de géneres diversos diversos, amb un repertori léxic
planificacié prévia- amb un repertori  amb suport general i un repertori variat i una morfosintaxi de relativa
lexic elemental i quotidia, referits léxic basic, referits a experiéncies complexitat, referits a fets

a fets i coneixements familiars viscudes i properes: personals i coneixements diversos relacionats
i habituals. i académiques. amb diversos camps d'interés.

Continguts clau

- CCs. Estrategies de produccié oral: compensacio, formules d'inici, manteniment i finalitzacié del text
oral. Textos semiformals i no formals, planificats i no planificats, presencials o digitals.

- CCy. Estratégies d'interaccio oral: formules d'inici, manteniment i finalitzacié de la conversa; formu-
les de cortesia, acord i discrepancia, oferiment i demanda d’aclariments, confirmacié de la informacio
i de la comprensio, col-laboracié, autocorreccio, correccié mutua.

- CCs. Lectura en veu alta natural i expressiva. Recursos expressius de la veu: tonalitat, intensitat, silencis...
- CC20. Pragmatica:

— Elements de la comunicacid: destinatari, proposit i context.
— Funcions del llenguatge.
— Registres lingtiistics semiformals i no formals.

— Geéneres de text en format oral narratius, descriptius, expositius, argumentatius, instructius, predic-
tius, literaris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: escrits, dinamics, hipertext, multimodal, audiovisual.
— Oracions tematiques, organitzacio del text, paragrafs, introduccions, conclusions.
— Context, formal i no formal.

— Gestualitat, Us de suport visual complementari.
- CC21. Fonetica i fonologia. Elements prosodics:

— Pronuncia, accentuacié prosodica, entonacio, ritme, intensitat, pauses.

— Reconeixement de fonemes diferenciadors de significat. Simbols fonétics.
- CC22. Lexic i semantica:

— Vocabulari usual i especific de I'ambit académic, i de temes d'interés personal i general.
- Sinonimia, antonimia, homofonia, derivacié, composicio.
— Prefixos i sufixos.

— Estrategies digitals de cerca léxica (CCD12).
- CC23. Morfologia i sintaxi:

— Connectors, marcadors textuals, signes de puntuacio.
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— Estrategies de compensacid: sinonimia, perifra-sis, parafrasis.

— Estructura de 'oracio.
- CC24. Estratégies verbals i no verbals per superar malentesos causats per les diferéncies culturals.

- CCDn. Sistemes de comunicacid i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg de
la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20, CCD21, CCD22, CCD24)

- CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d'aprenentatge (portafolis digitals).

Competeéncia 3. Emprar estratégies d’interaccié oral d’acord amb la situacié comunicativa
per iniciar, mantenir i acabar el discurs

La interaccié oral o conversa en la llengua estrangera té un paper fonamental en la millora de I'aprenen-
tatge de la llengua. La construccié de significat per part de dos o més parlants comporta negociar els
continguts de les seves interaccions i la forma.

Les estrategies d’interaccio a desenvolupar sén:

- Saludar i prendre la paraula, triar temes de conversa d'interés mutu i cenyir-se al tema a fi d'iniciar el
discurs.

- Cooperar amb Pinterlocutor per fer fluir la conversa: invitar a parlar, escoltar activament, respectar el
torn de paraula, demanar i oferir aclariments o ajuda en cas de malentés o ambigtitat.

- Tancar la conversa, recapitular, si escau, i acomiadar-se.

A banda d'aquestes, cal desenvolupar també estratégies comunicatives i d'interaccio especifiques en
I'aprenentatge d’una llengua estrangera relatives a:

- La planificacié.

- La utilitzacio dels recursos linglistics de manera equilibrada i eficient.
- La compensacio de les deficiencies.

- El control dels resultats de la interaccid.

- Lareparacio o correccio.

La interaccié implica:

- La cooperacio en la negociacio dels significats.

- Lanegociacio de la forma.

- L'aplicacié d'estrategies d’autocorreccio i correccio per part d'altres.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

3.1. Utilitzar estratégies per iniciar, 3.2. Aplicar estratégies per iniciar, 3.3. Aplicar estratégies per iniciar,

mantenir i acabar la conversa, mantenir i acabar la conversa, mantenir i acabar la conversa,

i emprar estrateégies de comunicacié i emprar estratégies de comunicacié i emprar estrategies de comunicacio

oral per resoldre tasques oral per resoldre tasques per resoldre tasques comunicatives

comunicatives senzilles i habituals, comunicatives que poden apareixer  d’ambits personals i académics,

de complexitat cognitiva simple, en viatjar a indrets on es parla la d’una major complexitat cognitiva,

que requereixen recursos lingtiistics  llengua, que requereixen recursos que requereixen varietat de

basics i amb suports abundants. lingtistics senzills i amb suport recursos lingiiistics i un cert grau
puntual. d’improvisacio.

Continguts clau

- CC3. Estratégies de produccio oral: compensacio, formules d'inici, manteniment i finalitzacié del text
oral. Textos semiformals i no formals, planificats i no planificats, presencials o digitals.

- CC4. Estrategies d’interaccié oral: formules d'inici, manteniment i finalitzacié de la conversa; formu-
les de cortesia, acord i discrepancia, oferiment i demanda d’aclariments, confirmacié de la informacio i
de la comprensid, col-laboracio, autocorreccid, correcciéo mutua.

- CC20. Pragmatica:

— Elements de la comunicacio: destinatari, proposit i context.
— Funcions del llenguatge.
— Registres lingiistics semiformals i no formals.

— Geéneres de text en format oral narratius, descriptius, expositius, argumentatius, instructius, predic-
tius, literaris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: escrits, dinamics, hipertext, multimodal, audiovisual.
— Oracions tematiques, organitzacio del text, paragrafs, introduccions, conclusions.
— Context formal i no formal.

— Gestualitat, Us de suport visual complementari.
- CC21. Fonetica i fonologia. Elements prosodics:

— Pronuncia, accentuacié prosodica, entonacio, ritme, intensitat, pauses.

— Reconeixement de fonemes diferenciadors de significat. Simbols fonetics.
- CC22. Lexici semantica:

— Vocabulari usual i especific de I'ambit académic, i de temes d'interés personal i general.
- Sinonimia, antonimia, homofonia, derivacié, composicio.
— Prefixos i sufixos.

— Estrategies digitals de cerca léxica (CCD12).
- CC23. Morfologia i sintaxi:

— Connectors, marcadors textuals, signes de puntuacio.
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— Estrategies de compensacio: sinonimia, perifrasis, parafrasis.

— Estructura de 'oracio.
- CC24. Estratégies verbals i no verbals per superar malentesos causats per les diferéncies culturals.

- CCD1. Sistemes de comunicacié i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20o, CCD21, CCD22, CCD24)

- CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d'aprenentatge (portafolis digitals).

Dimensié comprensié lectora

La comprensid lectora és la capacitat de comprendre, valorar i emprar textos escrits, per assolir objec-
tius personals i desenvolupar el propi coneixement. Un lector competent és aquell que interactua amb
el text per construir-ne el significat a partir dels coneixements previs, de les informacions que el text
proporciona i del proposit de la lectura. En aquest dialeg interactiu intervenen dos processos cognitius;
d’una banda, la mobilitzacié dels coneixements previs (personals, lingtistics i culturals) i la formulacié
d’hipotesis sobre la informacié que el text conté, i, d'altra, el reconeixement de la informacio grafica, vi-
sual i discursiva.

En funci¢ de la finalitat de la lectura, es llegeix de manera intensiva, que requereix una comprensié qua-
si bé absoluta del text, o de manera extensiva, que nomeés requereix una comprensié suficient. D’altra
banda, en funcié del proposit lector, s'apliquen estratégies de comprensié global o de comprensié espe-
cifica.

Aquesta dimensié esta formada per tres competéncies que s’haurien de treballar de manera integrada
per tal d’afavorir la transferéncia de coneixements, habilitats i estrategies entre elles. Aixi mateix, cal re-
forcar la transferéncia de les habilitats adquirides en la practica de les llengles preferents d’aprenen-
tatge.

Competéncia 4. Aplicar estratégies de comprensié per obtenir informacié i interpretar
el contingut de textos escrits d’estructura clara de la vida quotidiana, dels mitjans de comunicacié
i de 'ambit académic

Comprendre un text implica localitzar o recuperar la informacié clau a partir d’un procés de seleccio de
les dades segons el proposit de la lectura. Interpretar el contingut de textos comporta fer inferéncies per
establir relacions no explicites en el text, de manera que el lector desenvolupa una comprensié més pro-
funda, especifica o completa del que ha llegit.

Per al desenvolupament d’aquesta competencia cal que s’estableixi una relacié entre el text (les inten-
cions de I'emissor, I'enfocament, el context, la finalitat comunicativa), el procés de la lectura (les estrate-
gies lectores i el coneixement lingliistic) i el lector mateix (coneixements previs del mén, del context i de
la situacié personal) d’'una manera interactiva.

Per tal d'obtenir informacio dels textos, I'alumne ha d’articular dos tipus de comprensio: la global, que im-
plica entendre el sentit general, i I'especifica, que implica reconéixer i entendre les informacions secunda-
ries i els detalls.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

4.1. Obtenir informacié global 4.2. Obtenir informacio literal de 4.3. Obtenir informacio de textos
i reconeixer el proposit i les idees textos escrits senzills amb repertori  escrits senzills que contenen
principals d'un text escrit breu de lexic elemental discriminant les el vocabulari especific del tema
lexic freqlient i quotidia identificant idees principals i les secundaries interpretant les idees principals
les paraules clau i les expressions i aportar alguna reflexio de tipus i secundaries, i aportar reflexions
habituals. personal. diverses de tipus personal.

Continguts clau

- CCy. Comprensi¢ escrita: global, literal, interpretativa i valorativa, a partir de fonts adaptades o auten-

tiques. Reconeixement de géneres de text diversos. Tema, idea principal i idees secundaries.

- CC8. Estratégies de comprensio per a I'abans, durant i després de la lectura: distincié d'idees rellevants
i secundaries, realitzacié d’hipotesis i d'inferéncies, localitzacié de paraules clau, identificacio de la idea

general del text, aixi com d'informacié especifica.
- CC20. Pragmatica:

— Elements de la comunicacié: destinatari, proposit i context.
— Funcions del llenguatge.

— Registres lingtiistics semiformals i no formals.

— Céneres de text escrits narratius, descriptius, expositius, argumentatius, instructius, predictius, lite-

raris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: dinamics, hipertext, multimodal, audiovisual.
— Oracions tematiques, organitzacio del text, paragrafs, introduccions, conclusions.
— Context formal i no formal.

— Gestualitat, Us de suport visual complementari.
- CC22. Lexic i semantica:
— Vocabulari usual i especific de I'ambit académic, i de temes d'interés personal i general.
— Sinonimia, antonimia, sentit figurat, falsos amics, derivacié, composicid.
— Prefixos i sufixos.

— Estrategies digitals de cerca léxica (CCD12).

Competéncia 5. Interpretar els trets contextuals, discursius i lingiiistics d’un text i reconeixer

la seva tipologia per comprendre’l

Ser un lector competent en llengua estrangera requereix, a més de la competéncia anterior, detectar i
interpretar tres tipus de caracteristiques d’un text: les contextuals, les discursives i les lingtifstiques. To-

tes elles contribueixen a reconeixer la seva tipologia.

La interpretacio d’aquests trets permet determinar de manera global davant de quin tipus de text ens
trobem i contribueix a la seva comprensidé. D’aquesta manera el lector ha de poder reconéixer que la
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preséncia d'un gran nombre d'adjectius suggereix que es troba davant un text descriptiu; que una ex-
plicacié de fets successius i connectats és tipica d’un text narratiu; que determinats connectors i mar-
cadors indiquen un tipus de text argumentatiu; que una successio de torns de paraula correspon a un
text conversacional; o que els imperatius sén tipics d’un text instructiu. El reconeixement del tipus i el gé-
nere de text permet al lector activar les estratégies apropiades per comprendre’ls.

Aixi mateix, permet identificar els diversos formats i suports en que poden ser presentats els textos: tant
els convencionals de paper com els digitals.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

5.1. Interpretar els trets contextuals,  5.2. Interpretar els trets contextuals, ~ 5.3. Interpretar els trets

discursius i lingtistics simples discursius i lingtistics en textos de contextuals, discursius i lingtiistics
en textos de tematica propera, tematica parcialment desconeguda en textos llargs de tematica
d’estructura, format i proposit perod propera, d’estructura i format desconegudad’ambits diversos
comunicatiu clars, i amb léxic variats, i amb un Iéxic i estructures perod propers i d’estructura i

i estructures morfosintactiques morfosintactiques variades. format complexos, i amb un léxic
senzilles pero variades. i estructures morfosintactiques

variades i d'una certa complexitat.

Continguts clau

- CCy. Comprensio escrita: global, literal, interpretativa i valorativa, a partir de fonts adaptades o autén-
tiques. Reconeixement de géneres de text diversos. Tema, idea principal i idees secundaries.

- CC&. Estrategies de comprensié per a |'abans, durant i després de la lectura: distincié d'idees relle-
vants i secundaries, realitzacio d’hipotesis i d'inferéncies, localitzacié de paraules clau, identificacié de
la idea general del text, aixi com d'informacié especifica.

- CC20. Pragmatica:

— Elements de la comunicacié: destinatari, proposit i context.
— Funcions del llenguatge.
— Registres lingUistics semiformals i no formals.

— Géneres de text escrits narratius, descriptius, expositius, argumentatius, instructius, predictius, lite-
raris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: escrits, dinamics, hipertext, multimodal, audiovisual.
— Oracions tematiques, organitzacio del text, paragrafs, introduccions, conclusions.
— Context formal i no formal.

— Gestualitat, Us de suport visual complementari.
- CC22. Lexic i semantica:

— Vocabulari usual i especific de I'ambit académic, i de temes d'interés personal i general.
— Sinonimia, antonimia, homofonia, sentit figurat, falsos amics, derivacid, composicio.
— Prefixos i sufixos.

— Estrategies digitals de cerca léxica (CCD12).
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- CC23. Morfologia i sintaxi:

— Connectors, marcadors textuals, signes de puntuacio.
— Estrategies de compensacid: sinonimia, perifrasis, parafrasis.

— Estructura de l'oracio.

Competencia 6. Seleccionar i utilitzar eines de consulta per accedir a la comprensié de textos
i per adquirir coneixement

L'adquisici¢ d’aquesta competéncia implica, d’una banda, saber cercar i trobar el significat de mots clau
desconeguts, per accedir a la comprensié d'un text escrit, i, de I'altra, saber trobar la informacié neces-
saria per adquirir coneixements dels ambits personal i académic. Laprenent haura d'aplicar, de manera
progressivament autdbnoma, estratégies que li permetin deduir el significat de paraules i expressions
desconegudes a partir del context, i utilitzar eines de consulta com ara diccionaris, traductors i altres.

Transformar la informacié en coneixement exigeix :
- Cercar-la en fonts diversificades, analitzar-la, reorganitzar-la, categoritzar-la i sintetitzar-la.
- Valorar-ne la fiabilitat i pertinéncia.

Integrar-la en els esquemes de coneixements previs.

D’aquesta manera, es possibilita I'elaboracio posterior de produccions orals i/o escrites que mostrin el
coneixement que s’ha adquirit.

La cerca d'informacié per adquirir coneixement inclou també la localitzacié de recursos sobre el funcio-
nament de la llengua estrangera que facilitin la millora de la competéncia lingiiistica de I'aprenent. Es
fonamental que els alumnes prenguin consciéncia dels processos de consulta emprats per transferir-los
a d’altres situacions i contextos, de manera progressivament autonoma.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

6.1. Utilitzar eines de consulta 6.2. Identificar i seleccionar, amb 6.3. Emprar, de manera autonoma,
senzilles, a partir de pautes suports generals, les eines de eines de consulta i de cerca per
donades, per accedir a la consulta adequades a la tasca i de comprendre i integrar la informacio
comprensié de mots clau i per cerca d'informacié per comprendre  en esquemes de coneixement previ.
obtenir informacio explicita. i obtenir informacié implicita.

Continguts clau
- CCo. Cerca i gestio de la informacid i la consulta lingtiistica (CCD12, CCD16, CCD1y):

— Localitzacio, selecci¢ i organitzacio.

— Subratllat, organitzacié en taules, esquemes, resums, mapes conceptuals.

— Us de diccionaris, traductors, glossaris, lexic plurilingte.

— Us de fonts diverses, en paper o en linia: llibres, enciclopeédies, diaris, revistes, cercadors d'Inter-
net, blogs i webs especifiques.
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- CCro. Criteris de seleccio i valoracié de la informacio: adequacio a I'objectiu i al context de la cerca,
reconeixement de 'autoria, credibilitat, contrast i actualitzacié de les fonts, etc.

- CC20. Pragmatica:

— Elements de la comunicacié: destinatari, proposit i context.
— Funcions del llenguatge.
— Registres lingtifstics semiformals i no formals.

— Géneres de text escrits narratius, descriptius, expositius, argumentatius, instructius, predictius, lite-
raris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: escrits, dinamics, hipertext, multimodal, audiovisual.
— Oracions tematiques, organitzacio del text, paragrafs, introduccions, conclusions.
— Context formal i no formal.

— Gestualitat, Us de suport visual complementari.
- CC22. Lexic i semantica:

— Vocabulari usual i especific de I'ambit académic, i de temes d'interés personal i general.
— Sinonimia, antonimia, homofonia, sentit figurat, falsos amics, derivacid, composicio.
— Prefixos i sufixos.

— Estrategies digitals de cerca léxica (CCD12).
- CC23. Morfologia i sintaxi:

— Connectors, marcadors textuals, signes de puntuacio.
— Estrategies de compensacid: sinonimia, perifrasis, parafrasis.

— Estructura de l'oracid.

Dimensid expressié escrita

Uexpressio escrita és la capacitat d'utilitzar I'escriptura com una activitat que permet comunicar-se,
organitzar-se, aprendre i participar en la societat.

Un escriptor competent dedica temps a pensar i planificar abans d’escriure. Redacta el text, el revisa i
repara en funcié de la situacié comunicativa i de les convencions i normes gramaticals. Escriu en dife-
rents formats (continus, discontinus i multimodals) i suports (paper i digital), perd sempre de manera co-
herent, cohesionada i amb respecte a les normes de funcionament de la llengua.

Qualsevol tasca d'expressio escrita en llengties estrangeres ha de tenir una finalitat, una contextualit-
zacio comunicativa clara, amb indicaci¢ explicita del destinatari i del proposit del missatge. En I'educacid
secundaria comporta també focalitzar I'aprenentatge en els aspectes formals. Cal partir de la produccid
de frases i textos breus per arribar a produir textos progressivament més complexos i de géneres diversos.

Els adolescents sén normalment usuaris de la xarxa, en I'ambit personal, en activitats de lectura i escrip-
tura. En aquest sentit, els docents han d’aprofitar aquest fet per construir ponts entre el que es fa a la
xarxa en I'ambit personal i el que es fa a I'aula amb finalitats academiques. Cal promoure tasques que
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requereixen la difusié i la publicacio posterior dels escrits en forums, blogs, posters, revistes... per situar-les
en un context d'Us real de la llengua. D’altra banda, la tasca escrita ha d'estar inserida en una seqtiéncia
d’aprenentatge que inclogui altres habilitats com parlar, escoltar, interactuar i llegir.

Les tres competencies que despleguen aquesta dimensio corresponen a les tres fases del procés d'ela-
boracio d'un text escrit: la planificacio, la produccié i la revisio.

Competencia 7. Planificar textos escrits de tipologia diversa utilitzant els elements de la situacié
comunicativa

La planificacié de I'escrit implica, especialment en I'aprenentatge d'una llengua estrangera, un treball
oral previ de generacio, seleccid i organitzacié d'idees que s’han de traduir en frases, paragrafs i textos,
i d’activacio del lexic i d'altres elements linglifstics necessaris. S'han de tenir en compte els components
de la situacié comunicativa, i sempre a partir del nivell de coneixement de la llengua estrangera de I'apre-
nent.

En I'activacio dels coneixements previs de la fase de planificacio, cal incorporar els coneixements adqui-
rits en I'aprenentatge d'altres llenglies i els aprenentatges no formals derivats de les practiques a la xarxa
en I'ambit privat dels alumnes. Els aprenents han de ser capagos de planificar textos de I'ambit personal
i academic d’una certa extensio. Necessiten, pero, un bon modelatge per part del professorat per desen-
volupar aquesta competéncia de manera autonoma.

Els elements que constitueixen la situacié comunicativa i que s’han de tenir en compte en la planifica-
cié son: 'objectiu de la tasca, el destinatari, el proposit comunicatiu, el tipus de text i 'estructura i el grau
de formalitat requerit.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

7.1. Planificar la produccié de 7.2. Planificar la produccié de textos ~ 7.3. Planificar autonomament la
textos escrits senzills amb un escrits senzills, estructurats a partir ~ produccio de textos escrits ben
repertori léxic frequient, a partir de de I'organitzacié d'idees en funcio estructurats a partir de la seleccio
la generacio d’idees en funcié de la de la situacié comunicativa i amb d’idees, en funcié de la situacio
situacié comunicativa i amb suports  suports variats. comunicativa i amb ajut dels
especifics. recursos necessaris.

Continguts clau

- CCi1. Estratégies per a la planificacié: generacié (pluja d'idees), organitzacié (mapes conceptuals,
guions...) i seleccié de les idees principals.

- CCu4. Estrategies d’interaccio escrita en espais d'opinio a les xarxes socials educatives. (CCD20, CCD21,
CCD22, CCD24)

. CC16. Us de diccionaris en suport paper i digital, i altres eines electroniques (correctors ortografics, tra-
ductors, glossaris, léxic plurilingtie...). (CCD12)

- CC20. Pragmatica:

— Elements de la comunicacio: destinatari, proposit i context.

— Funcions del llenguatge.
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— Registres lingtifstics semiformals i no formals.

— Géneres de text escrits narratius, descriptius, expositius, argumentatius, instructius, predictius, lite-

raris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: escrits, dinamics, hipertext, multimodal, audiovisual.

— Oracions tematiques, organitzacio del text, paragrafs, introduccions, conclusions..

— Context formal i no formal.

— Gestualitat, Us de suport visual complementari.

Competeéncia 8. Produir textos escrits de diferents tipologies i formats aplicant estratégies

de textualitzacié

Els alumnes han de ser capagos d'aplicar estrategies de textualitzacio per escriure textos d'una certa ex-

tensid, ben estructurats i dels ambits personal i académic.

S'ha de prioritzar la produccié de textos impresos i digitals, en diferents formats i de tipologia diversa. Aixi,
s’ha de prioritzar la produccié de textos d'us social de format divers i de géneres coneguts per I'alumne.

Cal mobilitzar estratégies plurilingties de transferéncia entre les llengties que I'alumne coneix i utilitza,

de manera que pugui aplicar a la llengua estrangera coneixements adquirits sobre I'organitzacio discur-

siva, caracteristiques i estructura dels diferents géneres textuals, i els seus contextos d’us social.

Els textos que s’han de produir poden ser frases senzilles o bé textos més elaborats que incloguin ora-

cions subordinades.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2

8.1. Produir, amb suports especifics,  8.2. Produir, amb suports

textos escrits senzills breus i ben generals, textos escrits senzills ben
estructurats de tipologia diversa estructurats de tipologia diversa

a partir d’'una planificacio prévia utilitzant els connectors adequats
aplicant estratégies especifiques per donar cohesié al text i tenint en
tenint en compte la situacio compte la situacié comunicativa.

comunicativa.

Continguts clau

Nivell 3

8.3. Produir, autbnomament, textos
escrits ben estructurats, amb
coheréncia i cohesid, de tipologia
diversa incorporant elements que
milloren I'eficacia comunicativa i la
forma, tenint en compte la situacio
comunicativa.

- CC12. Adequacié, coheréncia i cohesio per a la produccié de textos escrits.

- CCi4. Estrategies d'interacci¢ escrita en espais d'opini¢ a les xarxes socials educatives. (CCD2o, CCD21,

CCD22, CCD24)

- CCrs. Produccié creativa basada en les propies experiencies i en situacions no reals.

. CC16. Us de diccionaris en suport paper i digital, i altres eines electroniques (correctors ortografics, tra-

ductors, glossaris, léxic plurilingte...). (CCD12)
- CC20. Pragmatica:

— Elements de la comunicacié: destinatari, proposit i context.
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— Funcions del llenguatge.
— Registres lingtiistics semiformals i no formals.

— Ceneres de text escrits narratius, descriptius, expositius, argumentatius, instructius, predictius, lite-
raris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: escrits, dinamics, hipertext, multimodal, audiovisual.
— Oracions tematiques, organitzacio del text, paragrafs, introduccions, conclusions.
— Context formal i no formal.

— Gestualitat, Us de suport visual complementari.
- CC22. Lexic i semantica:

— Vocabulari usual i especific de I'ambit académic, i de temes d'interés personal i general.
— Sinonimia, antonimia, homofonia, sentit figurat, falsos amics, derivacid, composicio.
— Prefixos i sufixos.

— Estratégies digitals de cerca léxica (CCD12).
- CC23. Morfologia i sintaxi:

— Connectors, marcadors textuals, signes de puntuacio.
— Estratégies de compensacio: sinonimia, perifrasis, parafrasis.

— Estructura de l'oracio.

- CCDn. Sistemes de comunicacié i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20o, CCD21, CCD22, CCD24)

- CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals).

Competeéncia g. Revisar el text per millorar-lo segons el proposit comunicatiu amb I'ajut de suports

Aquesta competencia incorpora un component actitudinal i un component cognitiu. El primer es vincu-
la amb I'adquisicié de I'habit d'analitzar les produccions propies amb la finalitat de reparar-les. El segon
té a veure amb el repte cognitiu que implica mirar-se el text produit com a objecte d'analisi per millorar-
lo. També requereix saber presentar el text de forma clara, entenedora i adequada en funcié de la situacié
comunicativa.

Cal diferenciar entre revisio i millora del text. Els processos implicats en la revisié son:
1. Adonar-se dels elements que no funcionen.

2. ldentificar el tipus d'incorreccio.

3. Reparar els errors detectats.

4. Adequar I'escrit a les normes ortografiques.

En la millora del text, cal tenir en compte aspectes com ara la presentacio, I'enriquiment del repertori
lexic, la progressié tematica dels paragrafs, les ampliacions del contingut del text original, I'adequaci¢ al
format i als suports requerits.
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Per tal d’afavorir que els aprenents utilitzin de manera gradualment més autonoma els recursos per
millorar el text, cal ajudar-los a desenvolupar estratégies per seleccionar els recursos més adequats.
En el cas de les llenglies estrangeres sén especialment rellevants les estratégies de compensacio i repa-
racio.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
9.1. Revisar el léxic, la morfosintaxi 9.2. Revisar els textos escrits 9.3. Revisar autbnomament els
i 'ordre dels paragrafs dels textos aplicant els recursos adequats. textos escrits incorporant elements
escrits amb suports especifics. Reescriure el text reparant els lingtiistics i discursius variats que
Reparar els errors que dificulten la errors lingistics i discursius. en millorin el contingut i la forma,
comunicacid. Presentar el text amb Reparar el text per millorar-ne I'eficacia comunicativa, la correccié
claredat. la cohesio, la coheréncia i la presentacio.

i la correccié.

Continguts clau

- CC13. Estratégies de revisio, correccid, reparacio i presentacio de textos escrits. Normes ortografi-
ques.

. CC16. Us de diccionaris en suport paper i digital, i altres eines electroniques (correctors ortografics, tra-
ductors, glossaris, lexic plurilingte...). (CCD12)

- CC20. Pragmatica:

— Elements de la comunicacié: destinatari, proposit i context.
— Funcions del llenguatge.
— Registres lingtifstics semiformals i no formals.

— Geéneres de text escrits narratius, descriptius, expositius, argumentatius, instructius, predictius, lite-
raris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: escrits, dinamics, hipertext, multimodal, audiovisual.
— Oracions tematiques, organitzacio del text, paragrafs, introduccions, conclusions.
— Context formal i no formal.

— Gestualitat, Us de suport visual complementari.
- CC22. Lexici semantica:

— Vocabulari usual i especific de I'ambit académic, i de temes d'interés personal i general.
— Sinonimia, antonimia, homofonia, sentit ﬁgurat, falsos amics, derivacié, composicio.
— Prefixos i sufixos.

— Estrategies digitals de cerca léxica (CCD12).
- CC23. Morfologia i sintaxi:

— Connectors, marcadors textuals, signes de puntuacio.
— Estratégies de compensacio: sinonimia, perifrasis, parafrasis.

— Estructura de I'oracio.
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- CCDn. Sistemes de comunicaci¢ i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg de
la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20, CCD21, CCD22, CCD24)

- CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals).

Dimensié literaria
L'aproximacio a les obres literaries facilita el desenvolupament de I'habit lector i escriptor, aixi com el co-

neixement i vinculacié a la llengua i cultura propia i d’altri. A més d’estimular la creativitat, desenvolupa
el sentit critic.

El gaudi en llegir o en escoltar histories adequades a 'edat i interessos dels aprenents, en cantar can-
cons, en el joc linguifstic, en participar de I'lhumor, d'una banda faciliten I'aprenentatge de textos, frases
fetes i paraules, i, de I'altra, ajuden a entendre el context cultural que els ha generat.

En el curriculum de llenglies estrangeres, la literatura s’entén com |'activitat creativa de comprensid i
produccié de textos escrits, orals i audiovisuals que busca causar en el receptor una reaccié emocional i
estetica. D’aquesta manera, col-labora en la construccié de I'experiéncia i la memoria emocional i cultural,
pero també en I'experiéncia linglistica de I'alumnat.

En tots els casos, els textos s’han d’escollir tenint en compte els interessos dels alumnes i la seva difi-
cultat linglistica i discursiva global.

Competeéncia 10. Reproduir oralment, recitar i dramatitzar textos literaris adaptats o auténtics

Aquesta competéncia implica la capacitat de comprendre textos literaris adaptats o auténtics de la tra-
dicié oral o audiovisual per tal d’incentivar I'is de la llengua des de la creativitat del llenguatge literari.
A més, es refereix a la capacitat de reproduir oralment textos literaris.

Loralitat adquireix un pes rellevant en I'aprenentatge d’una llengua estrangera. La lectura en veu alta
d’obres literaries, la recitacié de poesia, la dramatitzacio i el cant permeten aprendre a pronunciar i a en-
tonar textos de poca extensio i creats —o triats— especificament per a I'activitat programada, de manera
correcta, expressiva, amb ritme adequat.

El joc dramatic, amb els seus components de memoritzacié i reproduccié acurada de la llengua i de col-la-
boracié amb el grup, potencia I'aprenentatge de llenglies estrangeres i esdevé una excel-lent practica
de socialitzacio en la llengua que s’aprén. La gestualitat adquireix importancia en tant que facilita la com-
prensid i proporciona suport en 'expressié d’emocions i pensaments.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

10.1. Reproduir oralment amb 10.2. Reproduir oralment de manera  10.3. Reproduir oralment de manera
pronunciacié acceptable, recitar entenedora, recitar i dramatitzar entenedora i autbnoma, recitar

i dramatitzar textos literaris breus textos literaris senzills adaptats i dramatitzar textos literaris adaptats
i senzills, adaptats o auténtics, de o autentics de complexitat o autentics de tematica diversa.
complexitat linglistica limitada linglifstica moderada sobre temes

i sobre temes propers als interessos  relativament propers als interessos

de I'alumne, amb pautes. de I'alumne.
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Continguts clau

CCa. Estrategies de produccio oral: compensacio, férmules d'inici, manteniment i finalitzacio del text
oral. Textos semiformals i no formals, planificats i no planificats, presencials o digitals.

CCs. Lectura en veu alta natural i expressiva. Recursos expressius de la veu: tonalitat, intensitat, silencis...

CC17. Textos orals (peces de transmissioé oral) i audiovisuals basats en textos literaris.

CC18. Interpretacio oral i lectura en veu alta, recitacio, cant, representacié de textos orals i escrits.

CCDn. Sistemes de comunicacid i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg de
la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20, CCD21, CCD22, CCD24)

CCD2. Entorn personal d'aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals).

Competéncia 11. Comprendre i valorar textos literaris adaptats o auténtics

Aquesta competéncia, que incorpora la capacitat de comprendre textos literaris adaptats o auténtics

de la tradici¢ escrita o audiovisual, incentiva I'Us de la llengua objecte d’aprenentatge des de la creativi-
tat del llenguatge literari.

Valorar els textos comporta la capacitat de donar una resposta apreciativa envers |'obra llegida o escol-
tada. En aquesta etapa, resulta important distingir entre respostes verbals i escrites basiques i respostes
amb un grau major de racionalitzacio, com ara les opinions raonades i les recomanacions a companys.

En tots els casos, la contextualitzacio del text que es llegeix o s’escolta, la proximitat amb els interessos dels

alumnes i el coneixement dels referents culturals —com ara els autors— pot ajudar a una major solide-

sa en la comprensid i valoracio dels textos treballats.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2

11.1. Comprendre textos literaris 11.2. Comprendre textos literaris
breus i senzills, adaptats o autentics,  senzills adaptats o auténtics d’una
de complexitat lingtistica limitada certa extensio i de complexitat

i sobre temes propers als interessos  lingtistica moderada sobre temes
de I'alumne, amb pautes. Valorar-los  relativament propers als interessos
amb raonaments minims. de I'alumne. Valorar-los amb

raonaments basics.

Continguts clau
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Nivell 3

11.3. Comprendre textos literaris
adaptats o auténtics de tematica
diversa. Valorar- los amb
raonaments d’una certa complexitat
i en referéncia amb els seus autors.

CC1s. Produccié creativa basada en les propies experiéncies i en situacions no reals.

CC17. Textos escrits (obres escrites originals, adaptades o redactades expressament per a aprenents) i

audiovisuals basats en textos literaris.

CC19. Comentaris orals o escrits i contextualitzacié sobre els autors i els textos escoltats o llegits.

CC2o0. Reescriptura (transformacio, recreacio) de textos literaris.

CCD2. Entorn personal d'aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals).
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Dimensid transversal actitudinal i plurilingtie
El desenvolupament d’estrategies plurilingties implica:

- Elreconeixement de similituds i diferencies en la pronunciaci¢ de fonemes i en I'entonacio dels patrons
basics.

- Laidentificacio d’elements leéxics similars.
Els processos de formacié de paraules.

Aquestes estratégies ajuden a formular hipotesis sobre el funcionament sintactic de la llengua estran-
gera i a transferir I'organitzacié de géneres de text adquirits en la llengua preferent d’aprenentatge per
predir com s’han d’organitzar en la llengua estrangera que s'apren. La curiositat linglistica i I'acceptacio
de la diferéncia implica una actitud de respecte i de valoracio positiva de la diversitat linglistica.

Utilitzar estratégies plurilinglies implica també ser capag d'utilitzar el llenguatge no verbal, d’establir
comparacions en el léxic i en les estructures lingtistiques de llenglies diferents, de tenir en compte al-
guns coneixements sobre variants basiques de llengua en alguns territoris i sobre aspectes sociolinglistics
diferencials (diferéncies de registre, expressions de cortesia especifiques...), de substituir el nom d'un ob-
jecte per la descripcio de les seves caracteristiques, de modificar una paraula d’una llengua coneguda amb
trets de la llengua estrangera. També suposa tenir en compte els casos en queé la semblancga léxica indueix
aerrors (false friends, faux amis).

Igualment permet que els alumnes autoctons s'apropin a I'experiencia dels companys nouvinguts i com-
parteixin les dificultats amb qué aquests es troben quan s’inicien en I'aprenentatge d’una llengua nova. La
diversitat linglistica i cultural de I'aula és un valor afegit que contribueix a I'assoliment de la competéncia.

La dimensio actitudinal i plurilingtie s’adquireix quan es desenvolupa la capacitat d’usar el coneixement
i I'experiéncia lingtiistica per aconseguir una comunicacio eficag amb un interlocutor determinat, i quan se
saben valorar les implicacions culturals i lingliistiques que aporten els parlants d’altres llengties.

Aquest respecte a les altres maneres de veure el mén i la valoracié positiva de la diversitat lingiistica i
cultural representen un enriquiment que es produeix en benefici col-lectiu i propi. Tots dos elements sén,
al mateix temps, un requisit quasi indispensable per a I'aprenentatge efica¢ d’una llengua estrangera.
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L'avaluacio de les competéncies en llengua estrangera s’ha de considerar des d'una perspectiva glo-
bal i atendre també a la interrelacio entre elles perqué no es donen aillades. Malgrat aixo, les orienta-
cions s’han ordenat a partir de les quatre primeres dimensions de I'ambit, atés el caracter transversal de
la dimensio actitudinal i plurilingte.

Es recomanable que els centres educatius tinguin en compte aquestes orientacions a I'hora d’elaborar
els criteris d’avaluacié que hauran de determinar per a cada curs, en funcié de les seves necessitats i del
seu projecte educatiu.

En totes les dimensions, s'han d'integrar els quatre nivells del bloc transversal de coneixement de la llen-
gua per resoldre problemes de comprensid i expressid de textos orals, escrits i multimédia, i per compon-
dre i revisar de manera progressivament autonoma els textos propis i aliens.

Dimensié comunicacié oral

Els alumnes haurien de ser capacos de captar la idea general dels textos i les informacions especifiques
més rellevants de documents orals senzills, que s’emetin presencialment o que procedeixin de mitjans
audiovisuals, si es parla lentament i amb claredat. Per exemple:

- Relats de tematica adequada a I'edat dels alumnes i referits a esdeveniments presents, passats i futurs,
en els quals s'empren oracions subordinades (per exemple, temporals, condicionals, de relatiu i causals)
amb vocabulari dels ambits personal i academic.

- Textos que contenen opinions i/o punts de vista redactats en un llenguatge conegut perd emprat en
contextos no treballats a I'aula.

Per fer-ho possible, s’han de fer inferéncies, i determinar I'actitud i la intenci¢ del parlant.

També hauria de llegir de manera expressiva textos pertanyents a diferents géneres, amb I'entona-
ci6 adequada i amb una pronuncia acceptable. En la comunicacio oral és important que I'alumne
sigui capag de preguntar, descriure, narrar (en present, passat i futur) i comunicar necessitats i senti-
ments.

En interaccions orals, hauria de poder iniciar i mantenir converses semiformals i informals sobre te-
mes coneguts que contenen algun element imprevisible. Per exemple, en converses en qué s’expres-
sin opinions i sentiments, es donin instruccions senzilles sobre com realitzar alguna cosa amb I'ajut
de suport grafic, es descriguin de forma senzilla persones, llocs, experiéncies i esdeveniments futurs,
s'intercanvii informacié en situacions reals: viatges, trobades, festes... Els contextos poden ser presen-
cials o virtuals. Les normes de cortesia sén importants en aquest context, sobretot pel que fa a 'activi-
tat académica.

Finalment, un alumne de secundaria ha de poder enfrontar-se a breus discursos en public per exposar
o argumentar temes i idees, aplicant estratégies de planificacid, textualitzacié i avaluacié de I'is oral de
la llengua i tenint en compte els aspectes prosodics i els elements no verbals de la comunicacié.
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Dimensi6é comprensié lectora

En finalitzar I'etapa, els alumnes haurien de ser capacos d'aplicar diferents estratégies de lectura per com-
prendre, interpretar i valorar géneres textuals diferents pertanyents a ambits diversos. La comprensio glo-
bal consisteix en:

- Identificar i entendre les idees principals i secundaries.
- Ferinferéncies.
- Determinar I'actitud i el proposit de I'emissor.

No sempre s’ha d'utilitzar diccionaris: I'alumne ha de poder deduir el significat de paraules o de frases
desconegudes a partir del context i extreure informacions concretes (incloses les opinions) per resoldre
tasques.

Un aspecte imprescindible de la comprensié de textos és la identificacid, contrast i seleccié de fonts
d’informacié diversa, incloses les TAC, aplicant-hi criteris de fiabilitat i objectivitat, i la seva integracié en
un procés d’aprenentatge continu, ja que han de servir I'alumne per seleccionar i organitzar els coneixe-
ments que n'obtingui.

Dimensié expressiod escrita

Els alumnes haurien de ser capagos d'aplicar progressivament les estratégies necessaries per produir tex-
tos, en tot tipus de format, adequats, coherents i cohesionats, tot utilitzant eines digitals (corrector, diccio-
naris en linia, etc.) en cas que sigui necessari, a partir de:

- La planificaci¢

- La produccié del text escrit o multimeédia

- Larevisio

- Lareescriptura derivada de la revisié

S’haurien de redactar composicions breus que:

- continguin informacio personal, sentiments basics i opinions;

- versin sobre temes coneguts i experiéncies que incloguin esdeveniments futurs i passats, en un llen-
guatge descriptiu senzill.

En aquest procés de practica i Us de I'escriptura s’ha d'integrar la reflexié ortografica i gramatical.

lgualment, han de ser capacos de presentar els textos escrits i multimedia, en formats diversos, de ma-
nera progressivament completa i amb més autonomia. També de manera progressiva, I'alumne hauria
de ser capag de construir el seu propi entorn personal d’aprenentatge (EPA) i fer Us dels dossiers perso-
nals d'aprenentatge o portafolis digitals per a la gesti¢ de la informaci¢ i el progrés de I'aprenentatge.
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Dimensid literaria
Els alumnes haurien de ser capacos d'escoltar, llegir i comprendre, de forma guiada, fragments adaptats
d’obres literaries en llengua estrangera, de complexitat lingtiistica moderada, properes als propis gustos

i aficions.

Es important també que textos literaris d’una certa extensié es llegeixin en veu alta, es recitin o es can-
tin, atenent a la pronunciacid, a I'entonacid i al ritme, com a pas previ a la redaccid i I'expressié oral de

textos personals d'intencid literaria.
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El que es presenta a continuacié és una proposta de desplegament dels continguts i dels criteris d’ava-
luacié de primer a quart d’ESO. Es prenen com a referéncia els criteris d'avaluacio de quart curs d'ESO
en tant que sén finalistes, és a dir, son els criteris amb qué s’avaluara I'alumnat en acabar I'etapa. Cada
centre educatiu haura de decidir aquests criteris, en funcié de les seves necessitats i del seu projecte edu-

catiu. Igualment pot fer-ho amb els continguts, que es descriuen a continuacié de manera orientativa.

Els continguts s’estructuren en quatre dimensions: la comunicacié oral, la comprensid lectora, I'expres-
si¢ escrita i la dimensio literaria.

Les tres primeres s'engloben en el procés comunicatiu i estableixen els conceptes, procediments i es-
tratégies necessaris per tal de comprendre textos diversos, originals o adaptats, i en diferents suports
i formats, per expressar-s’hi oralment i per escrit, i per emprar els coneixements que I'alumnat té de la
llengua estrangera en aquests procediments i estrategies.

Els continguts de la dimensid literaria abracen textos orals i escrits de la tradicié i també actuals, origi-
nals o adaptats als nivell dels alumnes. Els textos audiovisuals també estan integrats en els continguts
de la dimensid literaria en tant que adapten obres literaries que poden introduir I'alumnat en la compren-
si¢ oral i el gust literari.

S’afegeix un bloc transversal a totes les competéncies: els continguts propis del coneixement de la llen-
gua. Es necessari congixer i reflexionar sobre la gramatica per tal de comprendre, escriure i parlar en
contextos propis de I'ambit social academic, professional i dels mitjans de comunicacio; també per com-
prendre i valorar els textos literaris, i escriure d'altres d’intencid literaria. Es per aquest motiu que es
presenten al final de I'agrupacié en dimensions, com a referéncia de la base lingtiistica que hom ha de
tenir present a I'nora de comunicar-se en tots els ambits i contextos. Esta dividit en quatre nivells d’es-
tudi: pragmatica; fonética i fonologia; léxic i semantica; i morfologia i sintaxi.

Dimensié comunicaci6 oral
- Comprensi¢ oral: global i especifica. Tema i idea principal. (CC1)

- Estrategies de comprensio oral: identificacié de paraules i expressions clau, anticipacio i formulacio
d’hipotesis a partir dels coneixements previs sobre la situacio, seleccid, interpretacio, inferéncia, re-
tencio. (CC2)

Estratégies de produccié oral: compensacio, férmules d’inici, manteniment i finalitzacio del text oral.
Textos no formals, planificats, presencials i digitals. (CC3)

Estratégies d'interaccio oral: inici, manteniment i finalitzacio de la conversa; férmules de cortesia, acord
i discrepancia, d'oferiment i demanda d’aclariments, de confirmacio de la informacié i de la comprensio,
col-laboracid, autocorreccid i correccié mutua. (CC4)

- Normes de respecte en les interaccions orals: formules lingliistiques basiques de cortesia, acord i dis-
crepancia. (CC4)
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- Lectura en veu alta natural i expressiva. (CCs)
- Principals variants fonétiques i fonologiques de les llengties estrangeres. (CC6)
Dimensi6 comprensio6 lectora

- Comprensio escrita: global, literal i interpretativa. Reconeixement del tipus de text, escrit o multimedia,
el tema, idea principal i idees secundaries. (CC7)

- Estrategies de comprensid per a I'abans, durant i després de la lectura: distincié d'idees rellevants i
secundaries, realitzacié d’hipotesis i d’inferéncies, localitzacié de paraules clau, identificacié de la idea
general del text, aixi com d’informacié especifica. (CC8)

- Cerca i gestié de la informacié i la con-sulta lingistica (CCg):

— Eines de localitzacio i seleccié de la informacio: cercadors generals.

— Adquisicié de coneixement: localitzacio, identificacio, categoritzacio i integracio d'informacio senzi-
lla de I'ambit personal en esquemes de coneixement previ.

— Tractament de la informacid: subratllat, organitzacio en taules senzilles, breus esquemes, resums, ma-
pes conceptuals.

— Us de diccionaris bilingiies i traductors digitals.

— Us de fonts, en paper o en linia: llibres, enciclopédies, revistes juvenils, cercadors d’Internet.
Dimensi6 expressié escrita

- Estratégies per a la planificacio: generacio (pluja d’idees), organitzacio (mapes conceptuals...) i seleccio
de les idees principals, fent Us de les TAC. (CC11)

- Estratégies per a la produccié de textos escrits en llengiies estrangeres: ordenacié de paragrafs, expan-
sio de textos, connexid de les idees... (CC12)

- Adequacid, coherencia, cohesio, correccié i presentacié. (CC12)
- Estratégies especifiques de compensacio: sinonimia. (CC12, CC13)

- Estrategies senzilles de revisio, correccio i reparacio senzilles. Normes ortografiques de paraules d'us
habitual. (CC13)

- Presentacions escrites i multimedia: (CC13)

— Estructuracio.
— Suport multimédia.

— Utilitzacio de diferents llenguatges.
- Presentacio de I'escrit, tant en suport paper com digital: (CC13)

— Cal-ligrafia, tipografia.
— Portada, organitzacié en titols i subtitols.
— Index, paginacié, marges, bibliografia.

— Processadors de text.
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Produccio creativa basada en les propies experiencies. (CCis)

- Us de diccionaris bilingies en suport paper i digital i altres eines electroniques (correctors ortografics
i traductors...). (CC16)

Dimensi6 literaria

- Lecturaiaudicio de produccions tradicionals orals i escrites de la llengua estrangera (rimes, cangons,

contes, llegendes). (CC17)

- Textos orals senzills. Peces de transmissio oral: cancons tradicionals i contemporanies, breus poemes,
esquetxos, petites obres teatrals. (CC17)

- Textos escrits. Obra escrita adaptada o redactada expressament per a aprenents: esquetxos, petites
obres teatrals, poemes i contes senzills, comics. (CC17)

- Textos audiovisuals senzills (pel-licules, dibuixos animats, séries...) basats en textos literaris. (CC17)
- Interpretacié oral. Lectura en veu alta, recitacio, cant, representacié de textos orals i escrits (CC18):
— Algunes cangons tradicionals i contemporanies populars i entenedores, raps, poemes, dites, contes,

llegendes populars.

— Representacions dramatitzades: esquetxos o petites obres teatrals.
Bloc transversal de coneixement de la llengua
- Pragmatica (CC20):

— Elements de la comunicacio: destinatari, proposit i context.

— Funcions del llenguatge: informacio personal, permis, gustos, sentiments.

— Registres lingtifstics semiformals i no formals.

— Variants majoritaries de la llengua estrangera.

— Estructura discursiva de generes de text narratius, descriptius, instructius i conversacionals.
— Textos en formats i suports diversos: orals, escrits, hipertext, audiovisual.

— Textos d'Us social: notes, postals, posters..., incloent-hi les formes d'escriptura interactiva (correu elec-
tronic, xats...).

— Oracions tematiques, paragrafs, organitzacio del text, introduccions, conclusions.
— Gestualitat, Us de suport visual complementari.

— Aspectes formals en la presentacio dels textos escrits.
- Fonetica i fonologia. Elements prosodics (CC21):

— Pronuncia, accentuacié prosodica, entonacio, ritme, intensitat, pauses.

— Reconeixement de fonemes d’especial dificultat. Identificacio dels fonemes diferenciadors de signi-
ficat. Simbols fonetics.

- Lexici semantica (CC22):

— Expressions comunes i frases fetes basiques.
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— Léxic d'Us freqlient i quotidia sobre temes d'interés personal, general i acadéemic.
— Mecanismes de formacio de paraules: prefixos i sufixos més habituals.

- Relacions semantiques: sinonimia, antonimia, homofonia, polisémia, sentit ﬁgurat i falsos amics.
Canvis en el significat de les paraules.

— Estrategies digitals de cerca lexica.

Morfologia i sintaxi (CC23):

— Formes verbals: aspecte simple (present, passat i futur) i duratiu (present). Formes substantives i ad-
jectivals.

— Oracions compostes i subordinades temporals...

— Connectors, marcadors textuals, signes de puntuacié.

— Marcadors morfosintactics i discursius que expressin causa, sequiéncia temporal, contrast, explica-

cio, acord, desacord.

CCD1. Sistemes de comunicaci¢ i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20o, CCD21, CCD22, CCD24)

CCD2. Entorn personal d'aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals).

Dimensié comunicacio oral

5.

Captar el sentit global de textos narratius, descriptius i conversacionals sobre fets de la vida quoti-
diana i extreure informacions concretes, redactats en un llenguatge basic. Extreure informacié espe-
cifica d’audicions de I"ambit personal.

Llegir expressivament textos descriptius i narratius fent I'entonacié adequada i amb pronunciacié
acceptable.

Fer preguntes i breus narracions d’esdeveniments en passat, present i futur; comunicar sentiments
habituals (acord/desacord, alegria/tristesa).

Iniciar i mantenir converses informals sobre temes/situacions conegudes en situacions comunicati-
ves habituals.

Utilitzar recursos TAC per a la millora de la comunicacié oral.

Dimensi6 comprensio6 lectora

6.

Comprendre la informacid, general i especifica, de missatges i documents adaptats, incloent-hi els pro-
cedents de tipus de text diversos, sobre temes d'interés dels ambits personal i academic.

Coneixer i aplicar les estratégies més adequades per a la comprensio del text: identificar la informa-
ci6 essencial, els punts i idees principals o els detalls rellevants del text; deduir el significat de parau-
les/frases desconegudes a partir del context, i extreure informacions concretes.

Utilitzar de forma conscient els coneixements adquirits sobre el sistema linglistic de la llengua es-
trangera per a la comprensié escrita.

Utilitzar recursos TAC per a la cerca, organitzacio i presentacié d'informacio.
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Dimensi6 expressié escrita

10. A partir d'una adequada planificacié i posterior revisio, redactar textos senzills, informals, tenint cura
de I'adequacio, la coheréncia i la cohesio i atenent al proposit, destinatari i context.

11. Redactar textos creatius breus basats en les propies experiencies i en situacions simulades.

12. Utilitzar els recursos digitals de forma progressivament autonoma per buscar informacio, produir
textos a partir de models, processar i enriquir informacio de forma creativa. Enviar i rebre missatges
digitals per establir relacions personals, internes i externes.

Dimensid literaria

13. Escoltar, llegir i comprendre, de forma guiada, fragments adaptats d'obres literaries en llengua estran-
gera de complexitat lingtistica elemental.

14. Comprendre textos breus amb valor estétic o expressiu.

Dimensié comunicacié oral

- Comprensi¢ oral: global i especifica. Identificar el tema, idea principal i alguna idea secundaria de breus
converses i monolegs de I'ambit personal i académic. (CC1)

Estratégies de comprensié oral: identificacio de paraules i expressions clau, anticipacio i formulacié d'hi-
potesis a partir dels coneixements previs sobre la situacio, seleccio, interpretacio, inferéncia, retencid.
(CC2)

- Estrategies de produccié oral: compensacio (sinonimia), formules d'inici, manteniment i finalitzacid
del text oral. Textos no formals, planificats, presencials i digitals. (CC3)

Estratégies d'interaccié oral: inici, manteniment i finalitzacié de la conversa; formules de cortesia, acord
i discrepancia, d'oferiment i demanda d’aclariments, de confirmacio de la informacié i de la comprensio,
col-laboracid, autocorreccid i correccié mutua. (CC4)

. Formules d’interaccié oral: oferiment i demanda d’aclariments, confirmacié de la informacié i de la

comprensid, episodis de col-laboraci¢ lingliistica, autocorreccions i correccions mutues. (CC4)

Normes de respecte en les interaccions orals: formules linglistiques basiques de cortesia, acord i dis-
crepancia. (CC4)

Lectura en veu alta natural i expressiva. (CCs)
- Principals variants fonétiques i fonologiques de les llengties estrangeres. (CC6)
Dimensi6 comprensio lectora

- Comprensi6 escrita: global, literal i interpretativa. Reconeixement del genere de text, escrit o multimedia,
el tema, idea principal i idees secundaries. (CC7)
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- Estratégies de comprensid per a I'abans, durant i després de la lectura: distincié d'idees rellevants i

secundaries, realitzacié d’hipotesis i d'inferencies, localitzacié de paraules clau, identificacié de la idea
general del text i d'informacié especifica. (CC8)

- Cerca i gestié de la informacid i la consulta lingtiistica (CCg):

— Eines basiques de localitzaci¢ i seleccié de la informacio: cercadors generals.

— Adquisicio de coneixement: localitzacio, identificacid, categoritzacié i integracio d’informacié sen-
zilla de I'ambit personal i académic en esquemes de coneixement previ.

— Tractament de la informacié: subratllat, organitzacio en taules senzilles, breus esquemes, resums,
mapes conceptuals.

— Us de diccionaris bilingiies i traductors digitals.

— Us de fonts, en paper o en linia: llibres, enciclopédies, revistes juvenils, cercadors d’Internet...

Dimensi6 expressio escrita

- Estrategies per a la planificacio: generacié (pluja d’idees), organitzacié (mapes conceptuals...) i selec-

ci¢ de les idees principals, fent Us de les TAC. (CC11)

- Estratégies per a la produccié de textos escrits en llengties estrangeres: ordenacié de paragrafs, ex-

pansio de textos, connexié de les idees...

- Estratégies especifiques de compensacié: sinonimia, perifrasi. (CC12)
- Adequacid, coheréncia, cohesid, correccio i presentacié. (CC12)

- Estrategies de revisio, correccid i reparacio senzilles. Normes ortografiques de paraules d’us habitual.

(CCr3)

- Presentacions escrites i multimédia (CC13):

— Estructuracio.
— Suport multimedia.

— Utilitzacio de diferents llenguatges.

- Presentacio de I'escrit, tant en suport paper com digital (CC13):

— Calligrafia, tipografia.

— Portada, organitzacié en titols i subtitols.
— Citacions, hipervincles.

— Index, paginacié, marges, bibliografia.

— Processadors de text.

- Produccié creativa basada en les propies experiéncies i en situacions inventades. (CCis)

- Us de diccionaris bilinglies en suport paper i digital i altres eines electroniques (correctors ortografics

i traductors...). (CC16)
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Dimensio literaria
Lectura i audicié de produccions tradicionals orals i escrites de la llengua estrangera (rimes, cangons,

contes, llegendes). (CC17)

- Textos orals senzills. Peces de transmissié oral: cancons tradicionals i contemporanies, breus poemes,
esquetxos, petites obres teatrals. (CC17)

- Textos escrits. Obra escrita adaptada o redactada expressament per a aprenents: esquetxos, petites
obres teatrals, poemes i contes senzills, comics. (CC17)

- Textos audiovisuals senzills (pel-licules, dibuixos animats, series...) basats en textos literaris. (CC17)
- Interpretacié oral. Lectura en veu alta, recitacio, cant, representacio de textos orals i escrits (CC18):
— Cancons tradicionals i contemporanies populars i entenedores, raps, poemes, dites, contes, llegen-

des populars.

— Representacions dramatitzades: esquetxos o petites obres teatrals.

Bloc transversal de coneixement de la llengua
Pragmatica (CC20):

— Elements de la comunicacio: destinatari, proposit i context.

— Funcions del llenguatge: informacié personal, permis, suggeriments, opinions.
— Registres lingifstics semiformals i no formals.

— Variants majoritaries de la llengua estrangera.

— Estructura discursiva de géneres de text narratius, descriptius, instructius, expositius, argumenta-
tius senzills i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: orals, escrits, hipertext, multimodal i audiovisual.

— Textos d'Us social: notes, postals, posters..., incloent-hi les formes d'escriptura interactiva (correu elec-
tronic, xats...).

— Oracions tematiques, paragrafs, organitzacio del text, introduccions, conclusions.
— Gestualitat, Us de suport visual complementari.

— Aspectes formals en la presentacioé dels textos escrits.
- Fonética i fonologia. Elements prosodics (CC21):

— Pronuncia, accentuacié prosodica, entonacio, ritme, intensitat, pauses.

— Reconeixement de fonemes d’especial dificultat. Identificaci¢ dels fonemes diferenciadors de signi-
ficat. Simbols fonétics.

- Lexic i semantica (CC22):

— Expressions comunes i frases fetes basiques.
— Lexic d'Us frequient i quotidia sobre temes d’interés personal, general i académic.

— Mecanismes de formacio de paraules: prefixos i sufixos més habituals.
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— Relacions semantiques: sinonimia, antonimia, homofonia basica, polisémia i falsos amics basics.
Canvis en el significat de les paraules.

— Estratégies digitals de cerca léxica.

Morfologia i sintaxi (CC23):

— Categories gramaticals. Temps verbals: aspecte duratiu i perfectiu en present. Verbs modals més fre-
quents.

— Oracions compostes i subordinades: de relatiu, temporals, causals.

— Connectors, marcadors textuals basics, signes de puntuacio.

— Marcadors morfosintactics i discursius que expressin causa, conseqiiéncia, sequiencia temporal, con-

trast, explicacio, acord, desacord.

CCDn. Sistemes de comunicacid i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg de
la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20, CCD21, CCD22, CCD24)

CCD2. Entorn personal d'aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals).

Dimensié comunicacié oral

Captar el sentit global de textos narratius, descriptius, instructius, conversacionals i expositius sobre
fets de la vida quotidiana i academica, i extreure informacions concretes. Extreure informacié especifi-
ca d'audicions de I'ambit personal i académic.

Llegir expressivament textos descriptius, narratius i conversacionals, fent I'entonacié adequada i amb
pronunciacio acceptable.

Fer preguntes i breus narracions d’esdeveniments en passat, present i futur; comunicar sentiments ha-
bituals basics.

Intercanviar informacié personal i académica. Opinar i participar en discussions informals, en transac-
cié de béns i serveis, i en entrevistes.

Dimensi6é comprensié lectora

Comprendre la informacio general i especifica, de missatges i documents adaptats, incloent-hi els pro-
cedents de tipus de text diversos, sobre temes d'interes dels ambits personal i academic.

Coneéixer i aplicar les estrategies més adequades per a la comprensié del text: identificar la informacio
essencial, els punts i idees principals o els detalls rellevants del text; deduir el significat de parau-
les/frases desconegudes a partir del context, i extreure informacions concretes.

7. Utilitzar recursos TAC per a la cerca, organitzacid, intercanvi i presentacié d’'informacio.
Dimensi6 expressié escrita

8. Redactar textos senzills, semiformals i informals, tenint cura de I'adequacid, la coheréncia i la cohe-

si¢ i atenent al proposit, destinatari i context, a partir d’'una adequada planificacié i posterior revi-
Si0.
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9. Redactar textos creatius senzills basats en les propies experiéncies i en situacions simulades.

10. Utilitzar els recursos digitals de forma progressivament autonoma per buscar informacid, produir
textos a partir de models, processar i enriquir informacié de forma creativa. Enviar i rebre missatges
digitals per establir relacions personals, internes i externes.

Dimensid literaria

1. Escoltar, llegir i comprendre, de forma guiada, fragments adaptats d’obres literaries en llengua es-
trangera de complexitat lingiiistica senzilla.

12. Comprendre textos breus amb valor estetic o expressiu.

13. Interpretar oralment, llegir en veu alta, recitar, cantar i representar textos orals i escrits senzills i adap-
tats.

Dimensié comunicacié oral

- Estrategies de comprensio oral: identificacié de paraules i expressions clau, anticipacio i formulacio
d’hipotesis a partir dels coneixements previs sobre la situacio, seleccid, interpretacio, inferéncia, re-
tencié. (CC1)

- Comprensio oral: global, especifica, literal i interpretativa. Identificacié del tema, de la idea principal i
d’alguna idea secundaria, en breus converses i monolegs de I'ambit personal i académic de fonts au-
tentiques. (CC2)

- Estrategies de planificacio (fonts, seleccié d’informacio, esquemes, guid) i de produccié oral: utilitza-
cié dels recursos lingtistics de manera equilibrada i eficient, compensacio (sinonimia, perifrasi, pa-
rafrasi), control dels resultats de la interaccio i reparacié o correccié. Textos semiformals i no formals,
planificats i no planificats, presencials i digitals. (CC3)

- Estratégies d'interaccio oral: inici, manteniment i finalitzacio de la conversa; formules de cortesia,
acord i discrepancia, d'oferiment i demanda d’aclariments, de confirmacié de la informacio i de la
comprensid, col-laboracio, autocorreccio i correccié mutua. (CC4)

Formules d’interaccid oral: oferiment i demanda d’aclariments, confirmacio de la informacio i de la
comprensid, episodis de col-laboraci¢ linglifstica, autocorreccions i correccions mutues.

- Normes de respecte en les interaccions orals: formules lingliistiques basiques de cortesia, acord i dis-
crepancia. (CC4)

- Lectura en veu alta natural i expressiva. (CCs)
- Principals variants fonétiques, fonologiques i lexiques de les llengties estrangeres. (CC6)
Dimensi6 comprensio6 lectora

- Comprensi¢ escrita: global, literal i interpretativa. Reconeixement del tipus de text, escrit o multimé-
dia, el tema, idea principal i idees secundaries. (CC7)
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- Estratégies de comprensid per a I'abans, durant i després de la lectura: distincié d'idees rellevants i
secundaries, realitzacié d’hipotesis i d'inferencies, localitzacié de paraules clau, identificacié de la idea
general del text, aixi com d’informaci¢ especifica. (CC8)

- Cerca i gestié de la informacid i la consulta lingtiistica (CCg):

— Eines basiques de localitzaci¢ i seleccié de la informacio: cercadors generals.

— Adquisicio de coneixement: localitzacio, identificacid, categoritzacié i integracio d’informacié sen-
zilla de I'ambit personal i académic en esquemes de coneixement previ.

— Tractament de la informacié: subratllat, organitzacio en taules senzilles, breus esquemes, resums,
mapes conceptuals.

— Us de diccionaris bilinglies i monolinglies escolars, glossaris, lexic plurilingtie i traductors digitals.

— Us de fonts, en paper o en
blogs i webs especifiques.

inia: llibres, enciclopédies, diaris, revistes juvenils, cercadors d'Internet,

- Criteris de seleccio i valoracio de la informacio: adequacié a I'objectiu i al context de la cerca, reconei-
xement de I'autoria, credibilitat, contrast i actualitzacié de les fonts, etc. (CC10)

Dimensi6 expressié escrita

- Algunes estratégies per a la planificacio: generacio (pluja d'idees), organitzacié (mapes conceptuals...)
i seleccié de les idees principals, fent Us de les TAC. (CC11)

- Algunes estratégies per a la produccié de textos escrits: ordenacié de paragrafs, expansio de textos,
connexid de les idees. (CC12)

- Adequacid, coherencia, cohesio, correccié i presentacié. (CC12)

- Estrategies de revisid, correccid i reparacié senzilles. Normes ortografiques. (CC13)
- Estrategies especifiques de compensacio: sinonimia.(CC13)

- Presentacions escrites i multimedia (CC13):

— Estructuracio.
— Suport multimedia.

— Utilitzacio de diferents llenguatges.
- Presentacio de I'escrit, tant en suport paper com digital (CC13):

— Calligrafia, tipografia.

— Portada, organitzacid en titols i subtitols.
— Citacions, referencies, hipervincles.

— Index, paginacié, marges, bibliografia.

— Processadors de text.
- Participacio en espais d’opinid de xarxes socials educatives per a la interaccié escrita. (CC14)

- Produccié creativa basada en les propies experiéncies i en situacions no reals. (CCis)
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- Us de diccionaris bilinglies en suport paper i digital i altres eines electroniques (correctors ortografics
i traductors...). (CC16)

Dimensio literaria
Lectura i audicié de produccions tradicionals orals i escrites de |a llengua estrangera (rimes, cangons,

contes, llegendes). (CC17)

- Textos orals senzills. Peces de transmissié oral: cangons tradicionals i contemporanies, breus poemes,
esquetxos, petites obres teatrals. (CC17)

- Textos escrits. Obra escrita adaptada o redactada expressament per a aprenents: esquetxos, petites
obres teatrals, poemes i contes senzills, comics. (CC17)

- Textos audiovisuals senzills (pel-licules, dibuixos animats, series...) basats en textos literaris. (CC17)
- Interpretacié oral. Lectura en veu alta, recitacio, cant, representacié de textos orals i escrits (CC18):
— Cangons tradicionals i contemporanies populars i entenedores, raps, poemes, dites, contes, llegen-

des populars.

— Representacions dramatitzades: esquetxos o petites obres teatrals.
- Comentaris orals o escrits i contextualitzacio sobre els autors i els textos escoltats o llegits. (CC19)
Bloc transversal de coneixement de la llengua
- Pragmatica (CC21):

— Elements de la comunicacié: destinatari, proposit i context.

— Funcions del llenguatge: prediccions, desitjos, hipotesis i raonaments senzills.
— Registres lingtiistics formals, semiformals i no formals.

— Variants majoritaries de la llengua estrangera.

— Estructura discursiva de diversos géneres de text narratius, descriptius, instructius, predictius, expo-
sitius, argumentatius, literaris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: orals, escrits, dinamics, hipertext, multimodal i audiovisual.

— Textos d'Us social: notes, postals, posters..., incloent-hi les formes d'escriptura interactiva (correu elec-
tronic, xats...).

— Oracions tematiques, paragrafs, organitzacio del text, introduccions, conclusions.
— Gestualitat, us de suport visual complementari.

— Aspectes formals en la presentacioé dels textos escrits.
Fonetica i fonologia. Elements prosodics (CC22):

— Pronuncia, accentuacié prosodica, entonacio, ritme, intensitat, pauses.

— Reconeixement de fonemes d’especial dificultat. Identificacié dels fonemes diferenciadors de sig-
nificat. Simbols fonetics.

- Lexicisemantica (CC23):

— Expressions comunes i frases fetes basiques.
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— Léxic d'Us freqlient i quotidia sobre temes d'interés personal, general i acadéemic.
— Mecanismes de formacié de paraules: derivacié i composicio.

— Relacions semantiques: sinonimia, antonimia, homofonia, polisemia i falsos amics. Canvis en el sig-
nificat de les paraules.

— Estratégies digitals de cerca léxica.
- Morfologia i sintaxi (CC24):

— Temps verbals: aspectes simple, duratiu i perfectiu. Verbs modals més freqients.

— Oracions compostes i subordinades: de relatiu, temporals, causals, condicionals (possibles i proba-
bles)...

— Connectors, marcadors textuals, signes de puntuacio.

— Marcadors morfosintactics i discursius que expressin causa, conseqiiencia, sequiéncia temporal, con-
trast, explicacid, acord, desacord.

- CCD1. Sistemes de comunicacié i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de lavida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20, CCD21, CCD22, CCD24)

- CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals).

Dimensié comunicacio oral

1. Captar el sentit global de textos orals diversos, a partir de la identificacié de la informacid rellevant,
I'extraccié d'informacions concretes, la realitzacié d'inferéncies, la determinacié de I'actitud i del pro-
posit del parlant, sobre fets de la vida quotidiana i academica.

2. Llegir expressivament textos diversos, amb I'entonacié adequada i amb pronunciacié entenedora.

3. Fer preguntes, descripcions i breus narracions d'accions i esdeveniments en passat, present i futur.
Comunicar sentiments.

4. Iniciar i mantenir converses semiformals i informals sobre temes/situacions conegudes que conte-
nen algun element imprevisible.

5. Parlar en public, mitjancant breus discursos relacionats amb I'ambit académic i social, intercanviar in-
formacié personal i académica en situacions semiformals o informals, fer raonaments i participar en
discussions.

Dimensi6 comprensio6 lectora

6. Comprendre i interpretar la informacio general i especifica de missatges i documents adaptats, escrits
i digitals, de tipus de text diversos, sobre temes d'interes dels ambits personal i academic.

7. Conéixer i aplicar les estratégies més adequades per a la comprensié del text, la informacié essen-
cial, els punts i idees principals o els detalls rellevants del text. Deduir el significat de paraules/frases
desconegudes a partir del context, i extreure informacions concretes (incloses opinions) per resoldre
tasques.

8. Utilitzar recursos TAC per a la cerca, organitzacié i presentacio d’informacio.
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Dimensi6 expressié escrita

9. A partir d'una adequada planificacio i posterior revisio, redactar textos semiformals i informals, tenint

cura de I'adequacio, la coheréncia i la cohesid, i atenent al proposit, destinatari i context.

10. Redactar textos creatius basats en les propies experiencies i en situacions simulades.

11

. Utilitzar els recursos digitals de forma progressivament autonoma per buscar informacio, produir
textos, processar i enriquir informacié de forma creativa. Enviar i rebre missatges digitals, per establir
relacions personals, internes i externes.

Dimensid literaria

12. Escoltar, llegir i comprendre, de forma guiada, fragments adaptats d'obres literaries en llengua estran-

gera de complexitat lingtiistica moderada, properes als propis gustos i aficions.

13. Comprendre textos amb valor estétic o expressiu.

14. Redactar textos d'intencid literaria a partir de models.

Dimensié comunicacié oral

- Comprensio oral: global, literal i interpretativa, a partir de fonts adaptades o auténtiques. Tema, idea

principal i idees secundaries. (CC1)

Estratégies de comprensié oral: identificacié de paraules i expressions clau, anticipacié i formulacié
d’hipotesis a partir dels coneixements previs sobre la situacio, seleccid, interpretacio, inferéncia, re-
tencio. (CC2)

Estratégies de planificacio (fonts, seleccié d'informacio, esquemes, guid) i produccié oral: utilitzacid
dels recursos linglifstics de manera equilibrada i eficient, compensacié (sinonimia, perifrasi, parafra-
si), control dels resultats de la interaccid i reparacié o correccié. Textos semiformals i no formals, pla-
nificats i no planificats, presencials o digitals. (CC3)

Estratégies d'interaccié oral: inici, manteniment i finalitzacié de la conversa; formules de cortesia, acord
i discrepancia, d'oferiment i demanda d’aclariments, de confirmacio de la informacié i de la comprensio,
col-laboracid, autocorreccid i correccié mutua. (CC4)

Lectura en veu alta natural i expressiva. Recursos expressius de la veu: tonalitat, intensitat, silencis. (CCs)

Principals variants fonétiques, fonologiques, léxiques i morfosintactiques de les llenglies estrangeres.
(CCé6)

Dimensi6 comprensio lectora

Comprensié escrita: global, literal, interpretativa i valorativa, a partir de fonts adaptades o auténtiques.
Reconeixement del tipus de text, escrit o multimedia. Tema, idea principal i idees secundaries. (CC7)
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Estratégies de comprensié per a 'abans, durant i després de la lectura: distincio d'idees rellevants
i secundaries, realitzaci¢ d’hipotesis i d'inferéncies, localitzacié de paraules clau, identificacio de la idea
general del text, aixi com d’informaci¢ especifica. (CC8)

- Cerca i gestié de la informacio i la con-sulta lingtistica (CCg):

— Eines de localitzaci¢ i seleccio de la informacio: cercadors generals i especifics.

— Localitzacio, identificacid, interpretacio, categoritzacid, reorganitzacio o integracié de la informacié
en esquemes de coneixement previ.

— Tractament de la informacio: subratllat, organitzacié en taules, esquemes, resums, diagrames de flu-
X0s, mapes conceptuals.

— Us de diccionaris, traductors, glossaris, lexic plurilingte.

— Us de fonts diverses, en paper o en linia: llibres, enciclopédies, diaris, revistes, cercadors d'Internet,
blogs i webs especifiques

- Criteris de seleccio i valoracio de la informacio: adequacié a I'objectiu i al context de la cerca, reconei-

xement de I'autoria, credibilitat, contrast i actualitzacié de les fonts, etc. (CC10)

Dimensi6 expressié escrita

Estratégies per a la planificacié: generacié (pluja d'idees), organitzacio (mapes conceptuals, guions...)
i seleccié de les idees principals, fent Us de les TAC. (CC11)

- Adequacid, coheréencia i cohesio per a la produccié de textos escrits i multimédia. (CC12)
- Estrategies de revisid, correccid i reparacio. Normes ortografiques. (CC13)
- Estrategies especifiques de compensacio (sinonimia, perifrasis, parafrasis...). (CC13)

- Presentacions escrites i multimedia (CC13):

— Estructuracio.
— Suport multimedia.

— Utilitzacio de diferents llenguatges.

- Presentacio de I'escrit, tant en suport paper com digital (CC13):

— Calligrafia, tipografia.

— Portada, organitzacid en titols i subtitols.
— Citacions, referéncies, hipervincles.

— Index, paginacié, marges, bibliografia.

— Processadors de text.

- Participacio en espais d'opinio a les xarxes socials per a la interaccio escrita. (CC14)
- Produccié creativa basada en les propies experiéncies i en situacions no reals. (CC1s)

- Us de diccionaris en suport paper i digital i altres eines electroniques (correctors ortografics, traduc-

tors, glossaris, lexic plurilinge...). (CC16)
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Dimensio literaria
Lectura i audicié de produccions tradicionals orals i escrites de |a llengua estrangera (rimes, cangons,

contes, llegendes). (CC17)

- Textos orals. Peces de transmissié oral: les cancons tradicionals i contemporanies, els poemes i els raps,
i les representacions dramatitzades.(CC17)

- Textos escrits. Obra escrita original, adaptada o redactada expressament per a aprenents: les petites
obres teatrals, els poemes, els contes, les novel-les, els comics. (CC17)

- Textos audiovisuals (pel-licules, dibuixos animats, séries...) basats en textos literaris. (CC17)
- Interpretacié oral. Lectura en veu alta, recitacio, cant, representacié de textos orals i escrits (CC18):

— Cangons tradicionals i contemporanies, raps, poemes, dites, contes, llegendes populars.

— Representacions dramatitzades: esquetxos o petites obres teatrals.
- Comentaris orals o escrits i contextualitzacié sobre els autors i els textos escoltats o llegits. (CC19)
Bloc transversal de coneixement de la llengua
- Pragmatica (CC20):

— Elements de la comunicacid: destinatari, proposit i context.

— Funcions del llenguatge: hipotesis i raonaments. Possibilitat, probabilitat i impossibilitat.

— Registres lingtifstics: contextos formals, semiformals i no formals.

— Variants majoritaries de la llengua estrangera.

— Estructura discursiva de géneres de text narratius, descriptius, expositius, argumentatius, instructius,
persuasius, predictius, literaris i conversacionals.

— Textos en formats i suports diversos: orals, escrits, dinamics, hipertext, multimodal, audiovisual, mul-
timedia.

— Textos d’Us social: notes, postals, cartes, posters..., incloent-hi les formes d’escriptura interactiva
(blogs, forums, correu electronic...).

— Oracions tematiques, exemplificacions, paragrafs, organitzacié del text, introduccions, conclusions.

— Cestualitat, Us de suport visual complementari.

— Aspectes formals en la presentacio dels textos escrits.
Fonetica i fonologia. Elements prosodics (CC21):

— Pronuncia, accentuacié prosodica, entonacio, ritme, intensitat, pauses.

— Reconeixement de fonemes d’especial dificultat. Identificacio dels fonemes diferenciadors de signi-
ficat. Simbols fonétics.

- Lexici semantica (CC22):

— Expressions comunes, frases fetes.

— Lexic d'Us frequent i quotidia sobre temes d’interés personal i general, i vocabulari especific dels am-
bits personal i academic.

curriculum 129

Annex 3. Ambit lingtifstic



130

— Mecanismes de formacio de paraules: derivacié i composicio.

— Relacions semantiques: sinonimia, antonimia, homofonia, polisemia i falsos amics. Canvis en el sig-
nificat de les paraules.

— Estrategies digitals de cerca lexica.
- Morfologia i sintaxi (CC23):

— Categories gramaticals.

— Oracions compostes i subordinades: de relatiu, temporals, condicionals, causals, comparatives, con-
cessives.

— Connectors, marcadors textuals, signes de puntuacio.
— Marcadors morfosintactics i discursius que expressin causa, consequéncia, concessio, seqliéncia

temporal, elaboracié d’hipotesis, contrast, explicacid, acord, desacord.

- CCD1. Sistemes de comunicacié i entorns de treball digital per a I'aprenentatge col-laboratiu i al llarg
de la vida, atenent a les formes de cortesia. (CCD20o, CCD21, CCD22, CCD24)

- CCD2. Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers personals d'aprenentatge (portafolis digitals).

Dimensié comunicacié oral

1. Captar el sentit global de textos, a través de la identificacio de la informacic rellevant, la extraccié d'in-
formacions concretes, la realitzacié d'inferéncies, la determinacio de I'actitud i del proposit del parlant.

2. Copsar el missatge essencial de monolegs, dialegs, narracions, instruccions i converses referides a la
vida quotidiana, en el registre estandard de la llengua i redactats en un llenguatge conegut, fent ser-
vir frases d’una certa complexitat formal i conceptual.

3. Extreure informacié especifica i/o comprendre els detalls d’audicions de I'ambit personal i academic.

4. Llegir expressivament textos descriptius i narratius (incloent textos literaris) fent I'entonacié adequada
i amb pronunciacio acceptable.

5. Fer preguntes, descripcions o narracions d'accions i esdeveniments en passat, present i futur.

6. Comunicar necessitats i sentiments habituals (acord/desacord, oposicié, dubte, preocupacio, alegria,
etc.).

7. Iniciar i mantenir converses semiformals i informals sobre temes/situacions conegudes que conte-
nen algun element imprevisible en situacions comunicatives habituals. Per exemple, converses on
s’expressin opinions i sentiments, es donin instruccions senzilles sobre com realitzar quelcom, amb
I'ajut de suport grafic, es descriguin de forma senzilla persones, llocs, experiéncies i esdeveniments
futurs, s'intercanvii informacio en situacions reals: viatges, trobades, festes... Els contextos poden ser
presencials o virtuals.

8. Utilitzar i valorar les normes de cortesia, pel que fa a les intervencions orals propies de I'activitat aca-
démica, tant espontanies com planificades i en les practiques discursives orals; mostrar I'habilitat per
canviar de tema al llarg d’una conversa.
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9.

10.

Parlar en public, mitjangant discursos breus relacionats amb I'ambit escolar/académic i social, que
tenen com a finalitat exposar i argumentar especialment, en situacions semiformals o informals, de
manera individual o en grup, aplicant estratégies de planificacio, textualitzacio i revisio.

Reconeéixer, interpretar i avaluar progressivament la claredat expositiva, I'adequacio, coheréncia i co-
hesié del contingut de les produccions orals propies i alienes, aixi com els aspectes prosodics i els
elements no verbals (gestos, moviments, mirada...).

Dimensi6 comprensié lectora

11.

19.

Aplicar diferents estratégies de lectura per comprendre, interpretar i valorar els tipus de textos i els am-
bits descrits als continguts.

. Comprendre la idea general i les informacions especifiques més rellevants de documents orals sen-

zills, emesos presencialment, o procedents de mitjans audiovisuals, si es parla lentament i amb cla-
redat.

. Captar el sentit global de textos, a través de la identificacié de la informacié rellevant, la extraccié d'in-

formacions concretes, la realitzacié d'inferéncies, la determinacié de I'actitud i del proposit de I'emissor.

. Entendre les idees principals i secundaries de textos accessibles als alumnes, tant per la tematica com

per la tipologia textual, extrets de mitjans de comunicacié social no especialitzat i de la premsa juvenil.

. Deduir el significat de paraules/frases desconegudes a partir del context i extreure informacions con-

cretes (incloses opinions) per a resoldre tasques.

. Triar i llegir de forma autonoma textos diversos: lectures graduades, articles, etc. adequats al nivell

dels alumnes (vocabulari entre 1.500 i 2.000 paraules).

. Utilitzar recursos TAC per a la cerca, organitzacio, intercanvi i presentacié d'informacio.

. Consultar i citar adequadament fonts d’informacié variades, per realitzar un treball académic en su-

port paper o digital sobre temes curriculars utilitzant les tecnologies de la informacio.

Seleccionar els coneixements que s’obtinguin de qualsevol font d'informaci¢ impresa, en paper o di-
gital, i integrar-los en un procés d’aprenentatge constructiu.

Dimensi6 expressié escrita

20.Aplicar progressivament les estrategies necessaries per produir textos adequats, coherents i cohe-

21.

sionats a partir d'una adequada planificacid, posterior revisié i la reescriptura derivada de la revisié
si escau.

Utilitzar connectors basics per unir frases i marcadors per estructurar idees.

22. Redactar composicions breus:

23.

— amb informacié personal, sentiments basics i opinions;

— sobre temes coneguts i experiencies que incloguin esdeveniments futurs i passats emprant un llen-
guatge descriptiu senzill.

Comunicar per escrit (missatgeria, xats, correspondéncia privada...) necessitats i sentiments habituals
(acord/desacord, oposicio, dubte, preocupacid, alegria, etc.).
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24. Escriure una seqliéncia d'enunciats per explicar com s’elabora o es fa alguna cosa o per donar ins-
truccions clares sobre el que cal fer.

25. Personalitzar un text senzill, proposat com a model, emprant frases simples que es refereixin a un
mateix.

26. Emprar diccionaris, en paper o digitals, bilingties i monolingties per tal de millorar la qualitat de les re-
daccions.

27. Millorar els esborranys per tal d'assolir més correccid, precisié i varietat léxica.

28. Presentar els textos escrits i multimédia, en formats diversos, de manera progressivament completa
i amb autonomia major.

29. Realitzar col-lectivament treballs senzills entorn d’un tema presentant de forma organitzada la infor-
macié recollida.

Dimensid literaria

30. Escoltar, llegir i comprendre, de forma guiada, fragments adaptats d’obres literaries en llengua es-
trangera, de complexitat lingtiistica moderada, properes als propis gustos i aficions, mostrant interes
per la lectura.

31. Valorar el text amb raonaments basics i amb el suport de pautes guiades.

32. Llegir en veu alta, recitar o cantar de manera entenedora, amb pronunciacid, entonacié i ritme ade-
quats, textos d’una certa extensié préviament assajats.

33. Expressar oralment textos personals d’intenci¢ literaria a partir de models amb intencié ludica i crea-
tiva.

34. Comprendre textos breus (poemes) o d'una certa extensio (histories) amb valor estétic o expressiu.

35. Redactar textos personals d'intencio literaria a partir de models amb intenci¢ ludica i creativa.
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Elllati suposa un apropament especific a la llengua i cultura llatines, amb continguts linglistics i cultu-
rals complementaris entre si i units pel seu caracter d’aportacions substancials del que es coneix com a
herencia classica. S'adreca a I'alumnat de quart curs i aporta continguts de I'educacié basica com a com-
plement dels aprenentatges lingiiistics i comunicatius i dels coneixements de 'heréncia cultural.

La matéria de llati comparteix competéncies de I'ambit linglistic i la dimensio cultural i artistica de I'am-
bit social.

En la societat del coneixement, la digitalitzacié comporta canvis a tot el cicle de I'aprenentatge: des de la
cerca i el tractament de la informacio, fins a la generaci¢ de nou coneixement (personal) i la seva trans-
missid. En tant que el coneixement es construeix a partir de la interaccié amb I'entorn, les competen-
cies digitals s’han de considerar com a competencies transversals i com a agents actius dels aprenen-
tatges.

La competencia basica que es pretén desenvolupar en les activitats d'aquesta mateéria és la competen-
cia comunicativa. Per aixo els continguts propiament lingtistics ocupen una part important de la mate-
ria, atés que la llengua llatina és una de les més importants aportacions del mén classic a la civilitzacio
occidental; per evolucié o per influéncia léxica, el llati és present en les llenglies que utilitzem o en les
que son objecte d'aprenentatge.

Lestudi de la llengua llatina, com a model de llengua flexiva, incideix en I'ambit dels coneixements sobre
el funcionament de la llengua i el seu aprenentatge, ja que permet, per mitja de la comparacid, una refle-
xi6 profunda sobre els elements lingtistics i els mecanismes sintactics de les llengties ensenyades a I'es-
colailes d'ts de I'alumnat. El coneixement del llati, encara que sigui basic, fa possible entendre les llen-
glies romaniques com el resultat concret d’una evolucid i apreciar en quina mesura la seva estructura i
el seu léxic estan en deute amb la llengua de la qual procedeixen.

Dimensi6 comprensio6 lectora

L'ts d’estratégies de comprensio de textos i I'aplicacié dels coneixements morfosintactics de la llengua
sén importants en aquesta dimensio, per tal de permetre una interpretacio de textos llatins senzills de
diversa tipologia. La interpretacio i traduccio de textos pot ser bidireccional, és a dir, del llati a la llengua
del'alumnatial’inrevés. La lectura i comprensio esta adrecada també a textos classics tra-duits i textos
de divulgacio, especialment relacionats amb la llengua i cultura grecollatina. A través de la lectura d’una
variada tipologia de textos es pretén el reconeixement d’elements grecollatins i despertar la curiositat per
I'origen de les paraules i aprendre el seu Us precis.
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Dimensi6 expressio escrita

Al llarg d’aquesta mateéria es promociona la dimensié d’expressio escrita, tant des de la mateixa traduc-
cié i interpretacid de textos com des de la creacié de textos i missatges escrits, i tant en llengua llatina
com en la llengua de I'alumnat. La produccié de textos de diversa tipologia constitueix una activitat de
comunicacio i organitzacié del pensament molt important, la qual esta estretament lligada a I'habilitat
lectora.

Dimensié comunicacio oral

La presentacio del mon classic i la seva tradicio és un bon moment per potenciar la comunicacioé oral en
la llengua propia. L'us del llati com a vehicle de comunicacié pot ser emprat com a estratégia d’aula, a
partir de I'is de frases fetes i expressions senzilles.

Dimensié literaria
Les activitats de la llengua llatina també incideixen en el desenvolupament de la dimensid literaria: la
lectura de textos literaris, traduits o no, és una porta oberta al coneixement de les arrels de la nostra lite-

ratura i ajuda a descobrir com temes i topics de la cultura llatina s’han transmeés fins avui i segueixen im-
pregnant molts escrits actuals.

Dimensio plurilingiie i intercultural

Pel que fa a la competéncia plurilingtie i intercultural, I'estudi de la llengua i la cultura llatines és la por-
ta cap a la intercomprensio entre les llengiies romaniques i, alhora, cap a una valoracié més ponderada
de la diversitat lingtistica i cultural. Caldra ser molt sensible i mostrar com I'extensié de les llengties ro-
maniques no ha de ser impediment per al rebuig de I'etnocentrisme i el reconeixement d'altres llengties
i cultures, i de la seva valoracié com a riquesa de la humanitat.

El llati desenvolupa dues dimensions de les competéncies de I'ambit social (ciéncies socials: geografia
i historia): la dimensié historica i la dimensié cultural i artistica.

Dimensié historica

La historia i evolucio de la llengua llatina aborda el coneixement del marc geografic i historici els aspec-
tes més rellevants de la societat romana, des de la qual s’han transmés maneres de viure, institucions o
creacions literaries, técniques i artistiques que son a la base de la configuracio i del progrés d'Europa.
Aquest coneixement és un referent necessari per rastrejar els antecedents historics de I'organitzacio so-
cial o de la delimitaci¢ dels drets de les persones.

Dimensié cultural i artistica

El coneixement del mon classic suposa conéixer també la cultura que ha modelat el nostre present i im-
pregna bona part dels canons estétics del mon occidental; és també transmissora de valors, que entron-
quen la nostra heréncia cultural amb les arrels del mon classic. La valoracio i comprensié de les diferents
manifestacions culturals i artistiques de I'época romana contribueixen a un enriquiment i gaudi del pa-
trimoni cultural, material o immaterial, aixi com a la seva preservacio.
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Els continguts s'estructuren a partir de les dimensions que pertanyen a les competéncies basiques de
I"ambit lingtistic i de I'ambit social (ciéncies socials: geografia i historia).

Aquesta proposta curricular s’inicia amb el bloc transversal de coneixement de la llengua. Lestudi del
llati ha de partir de la comparacié dels textos originals i traduits de diferents moments de la seva histo-
ria, presentant-los amb dificultat progressiva i d’acord amb el treball que es vagi fent a les altres maté-
ries lingtifstiques del curriculum, fet que ha de permetre reflexionar i facilitar la transferéncia d’aprenen-
tatges (la intercomprensio), entre les llenglies romaniques i també amb les altres que s’ensenyen al
centre. Aixo es facilitara alhora amb I'estudi de la historia i evoluci¢ de la llengua llatina, que aporta a
I'alumnat els coneixements necessaris per entendre I'evoluci¢ lingtistica, determinar els processos de
canvi fonétic i semantic i il-lustrar els procediments que actuen en la formacié del léxic.

La practica de la traduccié constitueix una experiéncia de descoberta de la llengua i alhora d'investiga-
ci¢ que utilitza la logica del pensament, afavoreix la memoria i potencia els habits de disciplina en 'estu-
di, habilitats amb les quals es raona millor i s’aprén a aprendre.

L'estudi dels aspectes culturals i socials es fara també a partir dels aprenentatges de les materies de
ciéncies socials i visual i plastica. Els textos i documents necessaris per a I'estudi de la matéria es poden
presentar en diversos suports, incloent-hi les TIC i els mitjans audiovisuals.

Bloc transversal de coneixement de la llengua
Fonetica i fonologia:

— Abecedari: origen i pronunciacio.

— Elements de prosodia llatina.
- Lexici semantica:

— Identificacié de lexic llati de frequiéncia.

— Llatinismes i locucions llatines.

— Mecanismes de formacio de paraules: termes patrimonials i cultismes.
— Camps lexicosemantics i elements grecollatins en el vocabulari.

— Relacions semantiques. Canvis en el significat de les paraules.

— Evolucio de la llengua llatina i les llengties romaniques.
Morfologia i sintaxi:

— Categories gramaticals.
— Flexié nominal, pronominal i verbal.

— Sistema casual i les funcions sintactiques: subjecte, predicat, complement del nom, complement
directe, complement indirecte, complement circumstancial.

— Analisi morfosintactica.

— Estructures oracionals basiques del llati: oracié simple, oracions coordinades i oracions d’infini-
tiu concertat.
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Dimensi6 comprensi6 lectora

. Textos llatins:

— Estrategies de comprensio per a la traduccié i la retroversié de textos senzills.
— Traduccio de textos breus i senzills.

— Retroversié d’oracions simples.
- Identificacié de vocabulari grecollati:

— Elements lexics grecollatins en les llenglies actuals.

— Etimologia de les paraules i el seu Us precis.

Dimensi6 expressio escrita

- Estrategies per a la produccioé de textos (narratius, descriptius, expositius, argumentatius): I'escriptu-
ra com a proces.

Dimensid literaria
- Lectura de textos classics traduits:

— Caracteristiques dels principals generes literaris a Roma.

— Influencia de la literatura llatina en literatures posteriors.

Dimensi6 actitudinal i plurilingiie

- Origen comu d'algunes llengties europees i valoracié de la diversitat lingiistica: classificacio i inter-
comprensié entre les llenglies romaniques.

Dimensié comunicacio oral

- Textos orals:

— Ambits: vida quotidiana i vida académica.

— Tipus: frases fetes i expressions senzilles.

Dimensié historica
- Marc historic i cultural de la societat romana:

— Estrategies de cerca, Us de cercadors i tractament de la informacié per a la construccié del coneixe-
ment, i seleccié de fonts primaries i secundaries. Textos divulgatius.

. Referents institucionals del mén roma:

— Estudi i comparacié de les estructures socials.

— Estudi i comparacié de la vida quotidiana: la familia i 'educacié.

Dimensié cultural i artistica

- Coneixement i valoracié de les manifestacions culturals i artistiques del mén roma:

— Observacio i interpretacié del patrimoni arqueologic.
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— Reconeixement de la mitologia grecoromana i la seva pervivéncia en la literatura, arts plastiques i
visuals.

— Valoracié de I'heréncia de Roma en la cultura occidental.

Reconeixement de referents de la cultura grecoromana.

Dimensi6 comprensio6 lectora

1.

Reconeixer els llatinismes i locucions habituals d'us llati incorporades a les llenglies conegudes per
I'alumnat, i identificar components d'origen grecollati en paraules del llenguatge quotidia i en el vo-
ogic.

cabulari especific de les ciencies i de la técnica, i explicar-ne el sentit etimo

Realitzar I'analisi, la traduccid i el comentari de textos classics, comparant sempre amb elements
morfologics i sintactics de la llengua de I'alumnat.

Aplicar les regles basiques d’evolucio fonética a étims llatins productius en relacié amb les llengties
romaniques, i fins i tot no romaniques; deduir les regles a partir de la comparacié amb els termes he-
retats, i establir la relacié semantica entre un terme patrimonial i un cultisme.

Dimensi6 expressié escrita

4.

Redactar i argumentar, en treballs individuals o en grup, els coneixements adquirits que tinguin rela-
cié amb la cultura i la historia classica.

Coneixer els elements léxics, morfologics i sintactics basics de la llengua llatina per poder traduir tex-
tos breus i senzills de manera literal i produir, mitjangant retroversio, estructures oracionals propies

de la llengua llatina.

Construir el propi entorn personal d'aprenentatge (EPA) i fer Us dels dossiers personals d’aprenentat-
ge o portafolis digitals per a la gestié de la informacio i el progrés de I'aprenentatge.

Dimensid literaria

7.

Reconeéixer caracteristiques dels generes a la literatura romana i la seva aportacié a la literatura uni-
versal.

Dimensi6 actitudinal i plurilingiie

8.

Comprendre diversos elements lingiistics de les llengties romaniques a partir d'elements de la llen-
gua llatina.

Dimensié comunicacio oral

9.

Comprendre i utilitzar frases fetes i expressions senzilles relatives a la vida quotidiana i a 'ambit aca-

démic.
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Dimensié historica

10. Distingir i explicar les institucions publiques i privades, I'organitzacié politica i social, els periodes
de la historia de Roma.

11. Realitzar eixos cronologics i linies de temps.
12. Coneixer i explicar aspectes de la vida quotidiana a Roma.

13. Identificar, contrastar i seleccionar, de fonts d’informacio fiables, els coneixements que s'obtin-
guin de fonts diverses, integrant-los en un procés d'aprenentatge continu.

Dimensié cultural i artistica

14. Resumir els continguts de textos traduits d’autors classics i moderns i identificar-ne aspectes cultu-
rals rellevants.

15. Coneixer i explicar els déus, mites i herois grecollatins i establir semblances i diferencies entre els
mites i herois antics i I'actualitat.

16. Identificar, independentment del suport material, diferents manifestacions literaries i artistiques
que la mitologia classica, com a font d'inspiracid, ha proporcionat al llarg de la historia de la cultu-
ra, i reconéixer 'empremta de la romanitzacié en el nostre patrimoni cultural.
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Annex 4

Ambit matematic

- Matematiques (materia comuna a iri2n)

« Matematiques Académiques-aplicades (matéria comuna
a3ri4t)






La competéncia matematica, entesa de manera genérica, és I'habilitat per desenvolupar i aplicar el rao-
nament matematic per tal de resoldre problemes diversos en situacions quotidianes. Més enlla dels co-
neixements, situa I'émfasi en els processos i I'activitat. La seva adquisicio comporta —en diversos graus—
la capacitat i la voluntat d'utilitzar formes matematiques de pensament (pensament logic i espacial) i de
representacié (férmules, models, construccions, grafics i diagrames).

En un curriculum de matematiques basat en competéncies basiques més enlla dels blocs de continguts
tradicionals (numeracid i calcul; canvi i relacions; espai i forma; mesura; estadistica i atzar), adquireixen
una especial importancia els processos que es desenvolupen al llarg de tot el treball matematic (resolu-
ci¢ de problemes; raonament i prova; connexions; comunicacio i representacio).

L'adquisicio de les competéncies especifiques de I'ambit, objectiu essencial de 'etapa, es fa mitjangant
els continguts, treballats de manera que potenciin el seu desenvolupament. Es a dir, per adquirir les dife-
rents competencies és molt important com es treballen els continguts: un mateix contingut, treballat de
maneres diferents, desenvolupara de manera diferent les competéncies.

Per a I'ambit matematic s'han establert setze continguts clau (CC), que es distribueixen en funcié de
la seva relacio amb cada competéncia.

Els criteris utilitzats per fer la gradacio del nivell de consecucié de cada competéncia estan relacionats amb
la complexitat de les eines i estrategies matematiques emprades, aixi com amb els nivells d’abstraccio del
llenguatge i les representacions i el grau de consciéncia per part de I'alumnat de les matematiques usades.

Atés que la competencia digital és una competéncia transversal que s’adquireix a través de diverses ma-
téries, i considerant que la competéncia 12 de I'ambit matematic esmenta I'is de tecnologies diverses,

s’han incorporat referencies a I'ambit digital en els continguts clau (CCD) i els continguts per cursos.

Dimensié resolucié de problemes

La resolucié de problemes és una de les activitats més genuines del quefer matematic. S’hi posen en
joc i prenen significat practicament tots els aspectes treballats en I'educacié matematica. Un problema
és una proposta d’enfrontament amb una situacié desconeguda que es planteja a través d’un conjunt de
dades dins d’un context, per a la qual, en principi, no es disposa d'una resposta immediata i que requereix
reflexionar, prendre decisions i dissenyar estratégies.

Cal distingir bé entre un problema i un exercici. L'exercici és una activitat que pot portar-se a terme mit-
jancant la simple aplicacio de técniques, algorismes o rutines més o menys automatitzades. Un problema
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sempre convida a la recerca i, en resoldre’l, hi ha una espurna de descobriment que per-met experimen-

tar Pencant d’assolir la solucid.

Aquesta dimensio esta integrada per quatre competéncies:

Competencia 1. Traduir un problema a llenguatge matematic o a una representacié matematica

utilitzant variables, simbols, diagrames i models adequats

Aquest primer pas en la resolucié d'un problema comporta:

- La comprensio del problema assumint el contingut, simplificant el que calgui i determinant la informa-

cié que aporta i la que demana.

- Laidentificacié dels aspectes matematics que conté.

- El reconeixement d’estructures matematiques que s’hi adaptin, com ara regularitats o relacions de tipus

aritmetic, geométric o funcional.
- Leleccié de maneres de representacié eficients.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2

1.1. Explicar 'enunciat d’un 1.2. Traduir un problema a
problema en llenguatge propi, llenguatge matematic utilitzant
valent-se de textos, dibuixos, grafics, expressions aritmeétiques
esquemes o expressions o expressions algebraiques senzilles.

aritmetiques.
Continguts clau

- CC1. Sentit del nombre i de les operacions.

- CC4. Llenguatge i calcul algebraic.
- CCs. Patrons, relacions i funcions.
- CC8. Sentit espacial i representacio de figures tridimensionals.

- CC11. Magnituds i mesura.

- C(C13. Sentit de 'estadistica.

CC16. Sentit i mesura de la probabilitat.

Nivell 3

1.3. Traduir i donar sentit

a problemes formulats de maneres
diverses (textos, imatges, objectes...)
al llenguatge matematic, tenint en
compte el significat de les dades.

Competéncia 2. Emprar conceptes, eines i estratégies matematiques per resoldre problemes

Aquesta competéncia, central en la resolucié de problemes, fa referéncia a la capacitat d'aplicar tot el
bagatge de coneixements matematics de que disposa I'alumnat amb I'objectiu de resoldre problemes
préviament formulats matematicament. Es una competéncia que requereix:

- Emprar amb agilitat continguts matematics adequats.
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Posar en joc estratégies resolutives a partir d’experiéncies prévies en resolucio de problemes pero

adaptant-les al cas plantejat i ajustant-les progressivament en un procés, sovint ciclic, d’assaig i mi-
llora, de replantejament, de revisio de decisions preses...

- Mantenir el sentit del context en que el problema esta plantejat, no oblidar que els models matematics
que s'utilitzen representen la realitat que el problema descriu.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

2.1. Emprar estrategies i eines
matematiques elementals per
resoldre problemes.

Continguts clau

- CC2. Raonament proporcional.

Nivell 2

2.2. Emprar conceptes, eines

i estrategies matematiques per
resoldre problemes, explicant el
procés i comprovant la raonabilitat
de la solucio.

- CC3. Caleul (mental, estimatiu, algorismic, amb calculadora).

- CC4. Llenguatge i calcul algebraic.

- CC6. Representacio de funcions: grafics, taules i formules.

- CCn. Magnituds i mesura.

- CCi12. Relacions métriques i calcul de mesures en figures.

- CCis. Métodes estadistics d’analisi de dades.

Nivell 3

2.3. Emprar conceptes, eines

i estrategies matematiques per
resoldre problemes, mantenint el
control del procés, justificant-lo

i comprovant la correccié i
raonabilitat de la solucio.

Competencia 3. Mantenir una actitud de recerca davant d’un problema assajant estrategies

diverses

Aquesta competéncia esta directament relacionada amb la competencia basica d’autonomia i iniciativa
personal, ja que té un component essencial d’autogestio del coneixement combinat amb la confianca en
les propies possibilitats. Pero per assolir-la no n’hi ha prou a mantenir 'actitud de no rendir-se davant
dels obstacles i de practicar un treball metodic, cal ser conscient que sempre hi ha diversos metodes cor-
rectes de resolucio dels problemes, que el cami cap a la solucid no és Unic, i que la majoria de situacions
en qué ens trobem en la vida permeten una gran diversitat d’abordatges.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

3.1. Mantenir una actitud de recerca
davant d’un problema, provant
altres propostes si la inicial no
funciona.

Nivell 2

3.2. Mantenir una actitud de recerca

davant d’un problema, ser capag
d’assajar i discutir altres propostes
en un entorn tant d'aprenentatge
cooperatiu com individual.

Nivell 3

3.3. Mantenir una actitud de recerca
davant d’un problema, redefinir

i ajustar, si cal, les estrategies i ser
capag de discutir i valorar altres
propostes, en qualsevol entorn
d’aprenentatge.
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Continguts clau

- CC3. Caleul (mental, estimatiu, algorismic, amb calculadora).
- CCs. Patrons, relacions i funcions.

- CCy. Analisi del canvi i tipus de funcions.

- CC8. Sentit espacial i representacio de figures tridimensionals.
- CCro. Relacions i transformacions geometriques.

- CCis. Meétodes estadistics d’analisi de dades.

Competencia 4. Generar preguntes de caire matematic i plantejar problemes

Per poder generar preguntes rellevants des d’'un punt de vista matematic, cal que I'alumnat sapiga des-
triar quines admeten un tractament matematic i quines no. Es a dir, quins sén els tipus de respostes que
les matematiques poden oferir en funcio de la situacié tractada.

El domini d’aquesta competencia implica reconéixer i identificar oportunitats del nostre entorn en les quals
es poden aplicar i utilitzar les matematiques per respondre a problemes diversos i interpretar les possibles
respostes en el context d’aquest problema, determinant si sén raonables en la situacié objecte d’estudi.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

4.1. Generar preguntes o problemes  4.2. Generar preguntes o problemes  4.3. Generar preguntes o problemes
d'aplicacio directa, parcialment que impliquin connexions i que que comportin generalitzacié i que
coherents amb el context en siguin coherents amb el context en siguin coherents de manera idonia
que es plantegen, respectant que es planteja, respectant i acollint ~ amb el context en qué es plantegen.
i acollint algunes de les seves les seves caracteristiques.

caracteristiques.

Continguts clau

- CC1. Sentit del nombre i de les operacions.

- CCs. Patrons, relacions i funcions.

- CCy. Analisi del canvi i tipus de funcions.

- CC&. Sentit espacial i representacio de figures tridimensionals.
- CCro. Relacions i transformacions geométriques.

- CCn. Magnituds i mesura.

- CC13. Sentit de I'estadistica.

- CC16. Sentit i mesura de la probabilitat.
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Dimensié raonament i prova

El raonament és consubstancial a la construccié del coneixement matematic i, per tant, ha d’estar pre-
sent en I'aprenentatge de les matematiques. La prova, conjuntament amb el raonament, permet donar
sentit i validar el coneixement matematic.

El desenvolupament de la capacitat de raonar que es fa dins de I'educacié matematica ha de tenir com
a objectiu que I'alumnat I'apliqui en tots els ambits de la seva vida quotidiana amb prou precisi¢ logica.
Quan el raonament es concreta en la prova permet a I'alumnat assolir confianga i seguretat en la resolu-
ci¢ de situacions, siguin matematiques o no.

El raonament i la prova han de poder aplicar-se a la vida quotidiana en entorns no necessariament ma-
tematics i contribuir als raonaments propis de les altres arees de coneixement.

El disseny i la gestié de les activitats ha de permetre a I'alumnat: fer i fer-se preguntes, tenir una visid
global del procés seguit des de la situacid inicial fins al resultat final, admetre que la solucié potser no
existeix 0 que no és Unica, admetre que I'error forma part del procés, adonar-se que la resolucié és un pas
per continuar resolent més situacions i tenir sentit critic.

Aquesta dimensid esta integrada per dues competéncies matematiques:

Competeéncia 5. Construir, expressar i contrastar argumentacions per justificar i validar
les afirmacions que es fan en matematiques

Un fet essencial de les matematiques és saber utilitzar la seva estructura logica i, generalment mitjan-
cant demostracions, validar la raonabilitat de les afirmacions préviament fetes.

Aquesta competéncia implica:
Fer argumentacions sobre:

— propietats de nombres, figures geomeétriques, construccions geomeétriques, funcions, dades obtin-
gudes en una analisi estadistica;

— relacions entre conceptes per comprovar i demostrar la seva equivaléncia.

Utilitzar patrons, proporcions, construccions, algoritmes, Us de contraexemples com a eines per a les
demostracions.

Usar processos de raonament recursiu, deductiu, inductiu, relacional, que mitjangant taules, grafics,
simbols, analisi de dades... permetin precisar, contrastar, comprovar i demostrar les afirmacions fetes.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
5.1. Fer explicacions justificant 5.2. Emprar generalitzacions 5.3. Construir argumentacions
afirmacions matematiques o concrecions, fer conjectures matematiques emprant processos
i aportant, si cal, proves numériques i comprovacions i identificar recursius, induccié i deduccio,
i grafiques per validar-les. contraexemples per justificar expressar-les amb precisid

o rebutjar afirmacions en i contrastar-les amb els altres.

matematiques.
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Continguts clau

- CC1. Sentit del nombre i de les operacions.

- CC2. Raonament proporcional.

- CC3. Caleul (mental, estimatiu, algorismic, amb calculadora).
- CC4. Llenguatge i calcul algebraic.

- CCs. Patrons, relacions i funcions.

- CCy. Analisi del canvi i tipus de funcions.

- CCo. Figures geométriques, caracteristiques, propietats i processos de construccio.

- CCro. Relacions i transformacions geomeétriques.
- CC13. Sentit de 'estadistica.

- CC16. Sentit i mesura de la probabilitat.

Competéncia 6. Emprar el raonament matematic en entorns no matematics

Transferir

"Us del raonament matematic a entorns no necessariament matematics (escolar, familiar, de

carrer, administratiu, economic, etc.) facilita el creixement i el coneixement en altres ambits.

Aquesta competéncia implica:

situacions properes, com per exemple variacio de temperatures, superficies i volums en edificis i donar

noms matematics a objectes i situacions properes.

- Ampliar el raonament matematic, utilitzar el llenguatge matematic i fer Us de representacions de fun-
cions, calculs, taules, férmules, métodes estadistics a altres disciplines, per fer de forma natural un us

integrador del raonament matematic dins de cada matéria.

- Usar el raonament matematic per col-laborar en I'obtencié de coneixements més aprofundits a les al-

tres arees.

- Fer servir raonament matematic amb argumentacions reflexives i critiques en ambits no necessaria-
ment matematics, com per exemple interpretar la variacié d’un procés si s'altera un dels factors que hi

intervenen.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2
6.1. Emprar el raonament 6.2. Emprar el raonament
matematic en entorns propers. matematic en entorns propers i,
en casos senzills, en altres
disciplines.
curriculum

Utilitzar els raonaments numeérics, algebraics, metrics, estadistics, i usar el llenguatge matematic en

Nivell 3

6.3. Emprar el raonament
matematic en altres disciplines

i en la vida quotidiana de manera
autonoma, reflexiva i critica.



Continguts clau

- CC1. Sentit del nombre i de les operacions.

- CC4. Llenguatge i calcul algebraic.

- CCs. Patrons, relacions i funcions.

- CC7. Analisi del canvi i tipus de funcions.

- CC&. Sentit espacial i representacio de figures tridimensionals.
- CC12. Relacions metriques i calcul de mesures en figures.

- CC13. Sentit de I'estadistica.

- CC16. Sentit i mesura de la probabilitat.

Dimensidé connexions

La primera connexié que cal considerar és la dels processos o dimensions del curriculum de matemati-
ques amb els continguts. Per tant, caldra incloure’ls de manera integrada en la planificacié i el disseny de
I'activitat matematica. Hi ha idees transversals que son presents en diversos blocs de continguts, com
ara quantitat, patro, equivaléncia, proporcionalitat, canvi, mesura, etc. Hi ha connexions entre els dife-
rents processos o dimensions. Per exemple, el raonament i la representacio sén cabdals en la resolucié de
problemes.

La majoria dels conceptes estan connectats amb altres conceptes, tant en el mateix bloc de continguts
com amb d'altres blocs. També els algorismes i les técniques matematiques s’han de relacionar amb els
conceptes i propietats en qué es basen, per tal de veure que formen un tot coherent i fortament connectat.

Coneixer aquestes relacions proporciona un saber més profund i aplicable. Es important que es tingui
consciencia que els aprenentatges adquirits son Utils i sén font de nous sabers. D'altra banda, les idees
matematiques s'apliquen a un gran ventall de fenomens (altres arees de coneixement, vida quotidia-
na...).

Els estudiants han de veure que les matematiques sdn alguna cosa més que un seguit de temes aillats
i que les poden usar en multitud d’ocasions en els contextos més diversos, i arribar a considerar-les
utils i rellevants per a la seva vida més enlla de I'escola. Ser capag de descriure el mén real usant les ma-
tematiques permet comprendre’l millor i preveure resultats i conseqiiéncies.

Aquesta dimensi¢ esta integrada per dues competéncies:

Competencia 7. Usar les relacions que hi ha entre les diverses parts de les matematiques
per analitzar situacions i per raonar

Arribar a veure les matematiques com un tot integrat facilita la flexibilitat en el raonament i en I'analisi de
les noves situacions problematiques. La transferencia dels coneixements que es tenen sobre una part de les
matematiques cap a d’altres parts contribueix a promoure aquesta visié i facilita la comprensié dels con-
tinguts.
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Aixo vol dir:

Relacionar conceptes dels temes clau, com ara fraccions, decimals i percentatges.
Relacionar els procediments amb els conceptes implicats.

Integrar conceptes que tenen aspectes rellevants en comu, com per exemple integrant sota el raona-
ment proporcional els conceptes de rad, proporcio, percentatge, escala, figures semblants, pendents,
probabilitat, distribucions estadistiques i, en general, les comparacions multiplicatives.

Connectar les idees transversals, com ara la d’equivaléncia, relacionant I'equivaléncia de fraccions amb
I'equivaléncia d’arees i I'equiprobabilitat, etc.

Relacionar els blocs de continguts:

— algebra i geometria;
—nombres i geometria a través de la mesura geométrica;
— nombres, estadistica i geometria;

— relacions i canvi amb nombres, com en el cas dels patrons numérics de divisibilitat, decimals perio-
dics, poteéncies, notacié cientifica;

— relacions i canvi i geometria, com el cas de les transformacions geométriques.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
7.1. Usar relacions concretes entre 7.2. Usar les connexions entre els 7.3. Usar les relacions entre les
conceptes matematics per analitzar ~ conceptes i procediments de les diverses parts de les matematiques,
situacions. diverses parts de les matematiques ~ emprar el llenguatge matematic
per analitzar situacions. i aplicar idees transversals per
analitzar situacions i per construir
raonaments.

Continguts clau

148

CC1. Sentit del nombre i de les operacions.

CC2. Raonament proporcional.

CC4. Llenguatge i calcul algebraic.
CCs. Patrons, relacions i funcions.
CCro. Relacions i transformacions geométriques.

CCr2. Relacions métriques i calcul de mesures en figures.

CCi4. Dades, taules i grafics estadistics.
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Competeéncia 8. Identificar les matematiques implicades en situacions properes i académiques
i cercar situacions que es puguin relacionar amb idees matematiques concretes

Es demana associar models o estructures matematiques a contextos diaris, de I'entorn o d'altres discipli-
nes, més enlla de la resolucié de problemes extrets del mén real. Per exemple: la identificacié dels nom-
bres enters com a model de situacions de mesura de temperatures, altituds relatives, fusos horaris,
dades economiques, etc., permetra aplicar a aquests contextos les propietats i representacions simbo-
ligues dels enters per obtenir més informacié sobre el context.

Tenir coneixement conscient de models matematics diversos possibilita usar-los en contextos discipli-
naris, com en el cas de les funcions en les ciéncies naturals o les socials. Més enlla de I'Us instrumental
de les matematiques, possibilita una millor comprensio dels conceptes de les altres disciplines.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

8.1. Identificar les matematiques 8.2. Identificar les matematiques 8.3. Identificar les matematiques

implicades en situacions properes implicades en situacions properes implicades en situacions properes

emprant els coneixements i academiques, emprar els i académiques, emprar els

i les representacions matematiques  coneixements, les eines i la forma coneixements, les eines i la forma

per descriure-les. de treballar de les matematiques de treballar de les matematiques
per descriure- les i analitzar-les. per descriure-les i analitzar-les.

| a l'inrevés, reconéixer estructures
matematiques concretes en ambits
diferents.

Continguts clau

- CC2. Raonament proporcional.

- CC4. Llenguatge i calcul algebraic.

- CCs. Patrons, relacions i funcions.

- CC8. Sentit espacial i representacio de figures tridimensionals.
- CCn. Magnituds i mesura.

- CCi5. Métodes estadistics d’analisi de dades.

- CC16. Sentit i mesura de la probabilitat.

Dimensié comunicacid i representacié

Les matematiques aporten un llenguatge formal que, a més del mateix coneixement matematic, ens pro-
cura eines per a la comprensio del nostre entorn. Atesa la complexitat i el potencial de creixement d’aquest
llenguatge, per integrar la comunicacié de forma eficag en el procés d'aprenentatge de les matematiques
calen emissors i receptors actius. Les precisions, reelaboracions i validacions dels processos d'analisi o
de generalitzacié es veuen afavorits per la comunicacié continuada al llarg del temps.

La practica habitual de I'expressié d’idees matematiques entre companys, tant oralment com per es-

crit, ajuda els estudiants a organitzar i refinar aquestes idees, i a ser clars, convincents i precisos en I'Us
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del vocabularii simbols matematics. Lescolta atenta dels arguments dels companys proporciona opor-
tunitats de reflexié i millora del propi coneixement.

Les converses que sorgeixen en I'exploracié d'idees matematiques des de perspectives diverses permeten
reafirmar el pensament propi, ser conscient del que se sap i establir connexions. Lalumnat ha de com-
binar el llenguatge simbolic i formal amb el llenguatge natural, fins a arribar a traduir de I'un a I'altre i in-
corporar el vocabulari matematic al llenguatge habitual.

La representacid és una eina per construir, estructurar i comunicar idees matematiques. La comunica-

cié matematica, des dels esbossos més simples fins al llenguatge simbolic més elaborat, sempre im-
plica representacio. Les multiples varietats de representacié (dibuixos, esquemes, construccions amb
materials manipulables, taules, grafics, simbols, recursos TIC) proporcionen, a més de diverses possi-
bilitats de mostrar idees matematiques, diferents vies d’aproximar-se a aquestes idees, d'organitzar-les
i de comprendre-les. Un bon indicador del grau de comprensié d’una idea matematica és la capacitat de
relacionar les diferents representacions d'aquesta idea i triar la forma de representacié més adequada a

la situacid i proposit plantejats.

Aquesta dimensio esta integrada per quatre competéncies:

Competéncia 9. Representar un concepte o relacié matematica de diverses maneres i usar
el canvi de representacié com a estratégia de treball matematic

Les formes de representacié de conceptes i relacions matematiques, enteses en el sentit més ampli, sén
necessaries per a la comunicacié matematica. Els alumnes poden generar noves formes de representacio
o versions de les estandards que proposa el professorat. La representacié ha de permetre plasmar:

- Conceptes matematics.
- Relacions entre conceptes.
- Els procediments algorismics o els de resolucié de situacions.

Les representacions tenen diferents nivells d’abstraccio, des de les més concretes, com ara un dibuix o
un esquema, fins a les més genuinament matematiques, com ara els simbols, les taules, les figures geo-
meétriques i els grafics. En alguns casos, una representacié d’alguna situacié matematica pot prendre
diferents formes i el pas de I'una a I'altra o I'eleccié de la més adequada en cada cas fa avancar cap a la
seva resolucio.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

9.1. Interpretar i construir
representacions de conceptes
o relacions matematiques

vinculades a situacions concretes.

curriculum

Nivell 2

9.2. Representar un concepte

o relacio matematica de diverses
maneres, ser capag de comprendre
les representacions dels altres

i valorar la més adequada en cada
situacio.

Nivell 3

9.3. Representar un concepte

o relacié matematica de diverses
maneres, ser capag de comprendre
les representacions dels altres

i emprar els canvis de representacio
com a estratégia de treball
matematic.



Continguts clau

- CC4. Llenguatge i calcul algebraic.

- CC6. Representacio de funcions: grafics, taules i formules.

- CC8. Sentit espacial i representacio de figures tridimensionals.

- CCo. Figures geometriques, caracteristiques, propietats i processos de construccio.

- CCi4. Dades, taules i grafics estadistics.

Competeéncia 10. Expressar idees matematiques amb claredat i precisié i comprendre
les dels altres

Lalumnat ha de ser capag d'expressar i comprendre idees matematiques tant oralment com per escrit.
Expressar idees matematiques comporta la capacitat de descriure (el que), d’explicar (el perque), de justi-
ficar (el perqué del perque), d’interpretar (jo crec que...), d’argumentar (és aixi perqué...). Aquesta expres-
sié cal que sigui clara, és a dir, que s’entengui i sigui precisa, que s'utilitzi un llenguatge adequat amb els
termes pertinents.

En un primer estadi, la comunicacié d'idees matematiques pot ser en llenguatge verbal, perd a mesura
que es va avangant en el procés s’afegeix I's del llenguatge matematic, és a dir, les formes de represen-
tacio propies de les matematiques com ara els simbols, els grafics, les figures, les taules, els esquemes,
etc. Uassoliment d’aquesta competéncia es culmina quan, de manera natural en la vida quotidiana, s'uti-
litza la terminologia matematica apresa.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Annex 4. Ambit matematic

Nivell 1

10.1. Expressar i comprendre idees
matematiques en llenguatge verbal
(oral i escrit) fent un Us correcte
de la terminologia matematica.

Continguts clau

Nivell 2

10.2. Expressar i comprendre idees
matematiques en llenguatge verbal
(oral i escrit) fent un Us correcte
de la terminologia i les formes

de representacié propies de les
matematiques (simbols, grafics,
figures, taules, esquemes, etc.).

- CC1. Sentit del nombre i de les operacions.

- CC4. Llenguatge i ca

cul algebraic.

- CC6. Representacié de funcions: grafics, taules i férmules.

Nivell 3

10.3. Expressar idees matematiques
amb claredat i precisio fent us del
llenguatge matematic i comprendre
les expressades pels altres.
Incorporar terminologia matematica
al llenguatge habitual.

- CCo. Figures geometriques, caracteristiques, propietats i processos de construccio.

- CCr0. Relacions i transformacions geometriques.

- CC14. Dades, taules i grafics estadistics.

- CC16. Sentit i mesura de la probabilitat.
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Competeéncia 11. Emprar la comunicacid i el treball col-laboratiu per compartir i construir
coneixement a partir d’idees matematiques

La comunicacio és fonamental en el procés de construccié col-lectiva del coneixement, aixi com en la
transmissio de les idees ja elaborades.

Quan s’ha enteés un concepte matematic o s’ha superat el repte de resoldre un problema, s’ha de ser
capag de presentar la solucié en public i oferir-ne una explicacié o justificacio. Per fer-ho, cal:

- Construir i comunicar explicacions i arguments en el context propi de la situacié o del problema, tot
reflexionant sobre el procés i la solucid.

- Identificar i criticar els limits del model utilitzat i el seu grau de precisié.

- Generar preguntes que permetin avangar en el procés de construccié i ampliacio del pensament ma-
tematic.

Aquesta competéncia requereix una participacié personal directa i activa, perd és amb la cooperacio,
I'ajuda mutua i el treball en equip com s’arriba a cotes més altes en la construccié del coneixement. La
interaccio necessaria per al treball col-laboratiu es veu reforcada per les possibilitats de comunicacio i
comparticié que facilita la tecnologia web i els entorns virtuals d’aprenentatge.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

11.1. Emprar la comunicacid i el 11.2. Emprar la comunicacié i el 11.3. Emprar la comunicacid

treball en equip com una forma de treball col-laboratiu com una forma i el treball col-laboratiu com una

compartir idees matematiques. de compartir, construir i organitzar forma de compartir, construir
idees matematiques. i estructurar coneixement de

qualsevol ambit a partir d'idees
matematiques.

Continguts clau

- CC1. Sentit del nombre i de les operacions.

- CCy4. Llenguatge i calcul algebraic.

- CC6. Representacio de funcions: grafics, taules i formules.
- CCr0. Relacions i transformacions geometriques.

- CCi5. Métodes estadistics d'analisi de dades.

- CC16. Sentit i mesura de la probabilitat.

Competeéncia 12. Seleccionar i usar tecnologies diverses per gestionar i mostrar informacio,
i visualitzar i estructurar idees o processos matematics

La competéncia matematica esta molt relacionada amb la capacitat d’emprar les tecnologies en gene-
ral i la tecnologia informatica en particular. Les tecnologies faciliten el calcul i els processos repetitius,
cosa que permet alliberar recursos cognitius per centrar-se en el contingut.
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Transformar la informacié en coneixement exigeix el domini de les destreses relacionades amb el rao-
nament per cercar, organitzar, relacionar, analitzar, sintetitzar i fer inferéncies i deduccions. En definitiva,
comprendre i integrar la informacié en els esquemes previs del coneixement matematic amb criteris
d’idoneitat, tot valorant les seves potencialitats i limitacions.

Aquesta competéncia requereix:
- Emprar eines de mesura, cercadors d’Internet, editors d’equacions i de diagrames.

- Usar calculadores i fulls de calcul per treballar els continguts relatius al calcul (mental, estimatiu, algo-
rismic i algebraic).

- Utilitzar programes per a la creacio de grafics estadistics i funcionals que, a més de millorar les repre-
sentacions grafiques, permeten la interactivitat i evidencien la connexié entre férmula, taula i grafica.

- Dominar programes de geometria dinamica que facilitin I'estudi de les figures geométriques de dues
i tres dimensions: caracteristiques, propietats i processos de construccio.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

12.1. Usar tecnologies diverses 12.2. Usar tecnologies diverses 12.3. Seleccionar tecnologies

per recollir informacié matematica per cercar, recollir, tractar i mostrar diverses amb criteris d’idoneitat,

referent a situacions properes a informacié matematica referent tot valorant les seves potencialitats

I'alumnat i visualitzar idees a contextos propers i visualitzar i limitacions. Usar-les per gestionar

0 processos matematics. i estructurar idees o processos informacid i visualitzar i estructurar
matematics. idees o processos matematics.

Continguts clau

- CC3. Caleul (mental, estimatiu, algorismic, amb calculadora).

- CC4. Llenguatge i calcul algebraic.

- CC6. Representacié de funcions: grafics, taules i férmules.

- CCy. Analisi del canvi i tipus de funcions.

- CC8. Sentit espacial i representacio de figures tridimensionals.

- CCo. Figures geometriques, caracteristiques, propietats i processos de construccio.
- CCi4. Dades, taules i grafics estadistics.

- CCis. Métodes estadistics d’analisi de dades.

- CCDag. Eines d’edici¢ de documents de text, presentacions multimedia i processament de dades nume-
riques.

- CCD24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d’aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge for-
mal i no formal a la xarxa...
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Per tal d’avaluar I'assoliment de les competeéncies, es presenten una série d’orientacions que ja s’ha-
vien inclos en el document d’identificacié i desplegament de les competéncies basiques de I'ambit ma-
tematic. Lavaluacio de les competéncies matematiques s'ha de considerar des d’una perspectiva global
i atendre també a la interrelacié entre elles perqué no es donen aillades, tot i aixo les orientacions s’han
ordenat a partir de les quatre dimensions de I'ambit per mantenir la coheréncia amb les altres parts del
curriculum.

Dimensié resolucié de problemes

Pel que fa a la resolucié de problemes, ates que aquesta dimensié inclou quatre competéncies, les
orientacions per a I'avaluacié es podrien concretar en:

- Proposar problemes en que no s’explicitin les relacions entre les dades en llenguatge matematic.
Tant poden ser problemes geométrics com els que impliquin expressions algebraiques.

- Plantejar i resoldre problemes de diverses etapes, de solucié multiple i que es puguin resoldre de diver-
ses maneres. També han d'incloure la transformacio d’expressions algebraiques, de figures geométri-
ques, que calgui aplicar relacions métriques o que plantegin situacions de canvi.

Analitzar problemes fets en qué calgui detectar errors de plantejament, es poden demanar diverses
resolucions d'un mateix problema, proposar problemes oberts en qué s’hagin de considerar possibles
restriccions i, per tant, diverses maneres d’enfocar-lo.

- Descriure un context de canvi (aritmétic, geometric, estadistic...) i demanar que I'alumne plantegi pre-
guntes i problemes matematics. També es pot demanar que transformin un problema en un altre can-
viant les dades i explicant com afecta a la resolucié aquest canvi.

Dimensié raonament i prova

Pel que fa al raonament i prova, ates que aquesta dimensié inclou dues competéncies, les orientacions
per a l'avaluacio es podrien concretar en:

- Proposar que s’argumenti una propietat numerica, un patré geometric, un procés de construccio
d’una figura... perd en un context quotidia o d'una altra disciplina. També es pot demanar que s'argu-
menti una analisi de dades estadistiques a partir d’'una taula o una grafica, que es justifiqui i que es
comprovi una conjectura sobre una série obtinguda a partir d'una situacié que va canviant, que es ge-
neralitzi una propietat a un conjunt de validesa més ampli...

Dimensié connexions

Pel que fa a les connexions, atés que aquesta dimensié inclou dues competéncies, les orientacions per
a I'avaluacio es podrien concretar en:

- Proposar questions que impliquin diversos blocs de continguts, de manera que sigui facil que s’evi-
denciin connexions en I'exploracié de la situacié o en la resposta a preguntes. També proposar pre-
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guntes en situacions en que el raonament proporcional permeti fer connexions o bé situacions en
qué intervinguin diversos tipus de nombres i que precisin identificar equivaléncies.

Es poden plantejar qliestions en contextos quotidians o en d’altres arees en que apareguin conceptes
que sén clau a I'ESO, com ara fraccions, i en casos en que calgui determinar el significat d’aquestes
qlestions en relacié amb el context. També determinar els tipus de relacions quantitatives (proporcio-
nalitat directa o inversa) entre magnituds que apareixen en una férmula relativa a fisica. Igualment, re-
presentar en llenguatge matematic situacions quotidianes.

Dimensié comunicacié i representacié

Pel que fa a la comunicacid i representacid, atés que aquesta dimensio inclou quatre competencies, les
orientacions per a I'avaluacio es podrien concretar en:

- Proposar situacions en que calgui fer canvis de representacio, per exemple: de taules a grafiques o vi-
ceversa; de fraccié a decimal o a I'inrevés; d'un rectangle o quadrat a una expressio algebraica; d’'un
diagrama a una expressio aritmeética o algebraica..., de manera que es puguin deduir patrons, rela-
cions, formes, etc.

Proposar activitats que facilitin que I'alumne pugui expressar idees matematiques en diferents llen-
guatges i en diferents graus de precisio, com ara interpretar un text que combini llenguatge verbal
amb llenguatge matematic; definir en llenguatge verbal, que inclogui terminologia matematica, un
concepte o relacid, o explicar un procés de construccié d’una figura o d'aplicacié d’un algorisme.

- Plantejar activitats en grup. Cal tenir en compte que el professorat necessitara diverses sessions per
poder avaluar tots els alumnes. L'avaluacio tindra un doble paper: com a mecanisme de verificacio de
coneixements i com a estimul d’aprenentatge. Tot i que la part més substancial de I'avaluacio la fa el
professorat, es poden utilitzar I'autoavaluacié i la coavaluacio, especialment en les activitats de treball
col-laboratiu.

Les activitats poden ser resolucié de problemes contextuals, activitats manipulatives, de formulacié
de conjectures, el treball per projectes, plantejar un problema en un forum en el qual tothom pugui
col-laborar en la resolucid, aportar solucions diferents i fer noves propostes, I'aprenentatge basat en
problemes o projectes (ABP), les caceres del tresor o les webquestes. En general seran adequades
aquelles activitats en qué calgui experimentar o simular.

Per avaluar aquesta dimensié es poden proposar problemes que requereixin construccions geome-
triques, fisiques o amb programes de geometria dinamica, o que la representacio grafica de les fun-
cions i la seva interpretacio hi tingui un paper fonamental; exercicis d’estadistica descriptiva amb: tre-

ball de camp de recollida de dades, taules de freqtiéncies, calcul de parametres i representacions grafi-
ques; pro-blemes en qué calgui prendre mesures sobre el terreny; activitats manipulatives com ara
construccié de ﬁgures i cossos geometrics; fotograﬁa matematica; simulacions; estimacions; activitats

de sintesi, estructuracio i resum de conceptes.
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Els continguts s'interrelacionen. La mesura i les transformacions geomeétriques, la proporcionalitat i les
relacions métriques posen en relacié els nombres i la geometria. L'obtencio, representacio i interpretacié

de dades estadistiques i la seva ana
trons, les funcions, el canvii les taules i grafics sén comuns a tots els blocs.

isi posen en relacié nombres i estadistica. Per altra banda, els pa-

Tanmateix aquesta interrelacio no impedeix que els continguts s’hagin organitzat en cinc blocs (numera-
cié i calcul; canvii relacions; espai i forma; mesura; i estadistica i atzar) i s’han numerat per facilitar tam-
bé la distribucio per cursos.

Els continguts s’han distribuit en els quatre cursos de I'ESO. Es una proposta que té caracter orientatiu
per permetre que cada centre els distribueixi d’acord amb els seus propis criteris, amb la condicié que
apareguin al llarg de I'etapa.

Per visualitzar la relaci¢ entre competencies, continguts clau per assolir-les i continguts proposats per a
cada curs, en cada bloc d'un curs s’indiquen els continguts clau que li corresponen.

Els cincs blocs de continguts presentats per a tota I'etapa (numeracid i calcul; canvi i relacions; espai i
forma; mesura; i estadistica i atzar) apareixen en tots els cursos amb més o menys intensitat segons el
seu desenvolupament progressiu.

El primer bloc, numeracic i calcul, va perdent importancia al llarg de 'etapa i es va deixant més el prota-
gonisme al de canvi i relacions.

Espai i forma evoluciona al llarg de I'etapa. S’ha optat per comencar a primer amb la geometria plana i
introduir els cossos de dimensié 3 a segon d’ESO, tot i que es podria partir de I'espai de dimensié 3 des de
primer d'ESO. Aquest bloc pretén que I'alumne adquireixi la capacitat d'observar i analitzar les formes geo-
meétriques del seu entorn més proper.

El bloc de mesura, tot i que s’ha optat per no incloure’l amb numeracié i calcul o amb espai i forma,
conté elements que cal treballar en connexié amb aquests dos blocs.

Estadistica i atzar també té recorregut a tots els cursos, atesa la seva importancia per a altres mateéries i
per la seva rellevancia en el mon actual.

Lordre d’aparicié dels blocs de continguts de cada curs és intencionadament rotatiu per evitar que de-
terminats blocs estiguin sempre a final de curs. En aquest sentit, es proposa comencar el primer curs
amb numeracio i calcul; el segon, amb espai i forma, amb el benentés que espai i forma i mesura es po
den permutar o, fins i tot, simultaniejar; el tercer, amb estadistica i atzar; i el quart, altre cop amb numera-
cié i calcul, seguit de canvii relacions, que adquireix un paper rellevant en aquest curs, atesa la quantitat
de continguts que conté.

Els continguts indicats amb un asterisc (*) als cursos de tercer i quart sén els que diferencien les ma-
tematiques orientades als ensenyaments académics de les orientades als aplicats. Els continguts de ter
cer s'han d'haver cursat en finalitzar I'etapa, mentre que els de quart s’adrecen només a I'alumnat que
continuara estudis académics.

L'adquisicio de les competéncies és una tasca a mitja termini ("alumnat disposa de tota I'etapa per
anar-los adquirint), per aixo no té sentit avaluar-les curs a curs. Els criteris d’avaluacio serveixen per po-
der decidir a I'avaluaci¢ final, des d’un punt de vista competencial, si I'alumne supera el curs o no.
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PRIMER CURS: MATEMATIQUES

Continguts
Numeracié i calcul
- Nombres naturals i enters (CC1, CC3)

— Significat en contextos diversos.
— Expressid de valors o variacions (quantitats, valor monetari, temps, temperatures...).
— Comparacié i ordenacio.

— Els nombres indoarabics, la introduccié del zero i els nombres negatius en la historia de les matema-
tiques.

— Representacié grafica (recta numerica).

— Factoritzacié, multiples i divisors.
- Fraccions (CC1, CC2, CC3)

— Significat en contextos diversos.

Annex 4. Ambit matematic

— Representacio grafica (recta numérica).

— Comparacié i ordenacio.

— Aproximacié amb nombres decimals.

— Operacions (regles de calcul i interpretacié grafica).

— Recursos digitals (calculadores i GeoGebra) per a la realitzacié i comprovacié de calculs numerics
(CCDo).

— Estratégies numeriques per resoldre problemes.
- Calcul mental (CC1, CC3)

— Amb enters i fraccions.
— Operacions inverses (sumes i restes; multiplicacié i divisio).

— Estimacio de resultats.
Canvi i relacions
- Patrons per expressar regularitats entre magnituds i quantitats (CCs)
- Taules i grafics per expressar relacions (CC6)

— Relacions quantitatives entre magnituds i quantitats.

— Recursos digitals interactius per a la representacié de taules i grafics.
— Diferents formes de representacié: expressions verbals, taules i grafics.
— Us d’expressions, taules i grafics per resoldre problemes.

— Us de programari lliure de geometria dinamica, tipus GeoGebra, per representar taules i grafiques.
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Espai i forma
- Figures geometriques de dues dimensions (CC8, CCq)

— Identificacié i descripcio a partir d’objectes reals, imatges i models.
— Classificacio i propietats.
— Posicié i orientacio de les figures.

— Elements basics de la geometria plana (paral-lelisme i perpendicularitat).
- Simetria (CC10)

— Identificacié en entorns propers (natura, construccions, fotografies...).

— Representacio i construccio.
- Einesiinstruments (CCo)

— Materials manipulables (retallables, geoplans, papers pautats).
— Instruments de dibuix (regle, escaire, compas i transportador).

— Eines digitals (applets diversos i programari lliure de geometria dinamica, tipus GeoGebra).
Mesura
- Unitats de mesura de magnituds, longituds, angles i d’arees (CC11)

— Selecci¢ de les unitats adequades a cada situacio.
— Relacio entre unitats i conversié entre unitats.
— Historia del metre com a unitat de mesura universal.

- Longituds, perimetres i arees de figures en dues dimensions (CC11, CC12)

— Estimacio a vista de mesures d’objectes de I'entorn.
— Us dels instruments adequats en les mesures d'objectes.
— Presa de mesures de longituds.

— Calcul de longituds, angles, perimetres i arees.
Estadistica i atzar
- Estudis estadistics (CC13, CC14)

— Disseny d'investigacions.
— Recollida de dades (observacions, enquestes i experiments).

— Dades qualitatives i quantitatives.
- Grafics estadistics (CCi14)

— Diagrames de punts, de barres i de sectors.
— Caracteristiques i classificacié.

— Full de calcul i recursos TAC.
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Eines d’analisi de dades (CCis)

— Full de calcul i recursos TAC.

— Mesures de centralitzacio: mitjana, mediana i moda.
- Conceptes basics de probabilitat (CC16)

— Successos probables o no probables, grau de probabilitat (qualitatiu).

— Vocabulari: segur, igualment probable i improbable.

— Prediccio de la probabilitat de resultats d'experiments senzills.

— Comprovacié de les prediccions amb proves reiterades.

— Identificacié de la probabilitat d’'un succés amb un nombre compreés entre 0 i 1.

— Simulacié amb recursos digitals per al calcul de probabilitats (CCD24).

Dimensio resoluci6 de problemes

1. Resoldre problemes de la vida quotidiana en els qual calgui la utilitzacié de les quatre operacions
amb nombres enters, fraccions i decimals, fent Us de la forma de calcul més apropiada i valorant I'a-
dequacio del resultat al context.

2. Organitzar i interpretar informacions diverses mitjangant relacions simples, expressades amb taules
i grafics, en situacions quotidianes.

3. Estimar, mesurar i resoldre problemes de longituds, amplituds, superficies i temps en contextos
reals, aixi com determinar perimetres, arees i mesures d'angles de figures planes utilitzant la unitat
de mesura adequada.

4. Interpretar dades, taules i grafics estadistics, aixi com els parametres estadistics més usuals, proce-
e e fets coneguts de I'entorn, aixi com res arees.
dents de fet ts de I'entorn, a d'altres arees

5. Fer prediccions sobre la possibilitat que esdevingui un succés a partir d'informacié préviament obtin-
guda de forma empirica o raonada.

Dimensié raonament i prova

6. Fer conjectures, experimentar, comprovar, argumentar, generalitzar i particularitzar en contextos de la
vida real relacionats amb: els nombres, la geometria, els patrons, I'estadistica i I'atzar.

Dimensié connexions

7. Reconeixer diferents tipus de nombres (naturals, enters, fraccionaris, decimals) de formes geome-
triques planes i de taules i grafics estadistics, i usar les relacions entre ells per resoldre situacions
que apareixen en treballs per projectes realitzats des de la propia area o de manera interdiscipli-
naria.

8. Reconeixer, descriure i representar figures planes i identificar simetries en I'entorn que ens envolta i
aplicar el coneixement geométric per descriure el mon fisic.
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Dimensié comunicacio i representacié

9. Expressar oralment i per escrit raonaments, conjectures, relacions quantitatives i informacions que
incorporin elements matematics, simbolics o grafics, valorant la utilitat del llenguatge matematicila
seva evolucio al llarg de la historia.

10. Representar conceptes o relacions matematiques de diverses maneres, ser capag de comprendre les
dels altres i valorar la més adequada a cada situacio.

SEGON CURS: MATEMATIQUES

Continguts
Espai i forma
- Figures i cossos geometrics (CC8, CCg)

— Identificacié en objectes de dues i tres dimensions (descripcid i propietats que les defineixen).

— Construccié, composicié i descomposicié d’objectes de dues i tres dimensions (materials manipu-
lables, instruments de dibuix i eines digitals, tipus GeoGebra) (CCD24).

— Grandaria, posicio i orientacié de figures planes en mosaics i elements de I'entorn real.
— Representacié plana d’objectes de tres dimensions.

— Desenvolupament pla de cossos geomeétrics.
- Proporcionalitat i semblanca en figures de dues dimensions (CCg, CC10)

— Angles, longituds i arees.
— Escales.
— Proporcions geometriques rellevants (fulls DIN A4 i proporcié auria).

— Us de la proporcionalitat per a la resolucié de problemes.
- Teoremes de Tales i de Pitagores (CCg, CC10)

— Raonament i prova.
— Demostracions dels teoremes en diferents contextos historics.

— Us dels teoremes per a la resolucié de problemes sobre triangles rectangles.
Mesura
- Unitats de mesures d'arees i volums (CC11, CC12)

— Selecci¢ de les unitats adequades a cada situacid.

— Relacio entre unitats i conversié entre unitats.
- Longituds, perimetres i arees de figures planes (CC11)

— Mesures directes.

— Mesures indirectes (semblanca, Tales i Pitagores).
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— Us de les relacions entre longituds, perimetres i arees per a la resolucié de problemes en contextos

diversos.

- Superficies i volums de cossos de I'espai (CC11, CC12)

— Estrategies per calcular les mesures de prismes, cilindres, piramides, cons i esferes.

— Representacio plana d’objectes tridimensionals en la resolucié de problemes de calcul d’arees i vo-

lums.

— Us de la relacié entre longituds, superficies i volums per a la resoluci¢ de problemes.

Estadistica i atzar
- Estudis estadistics (CC13, CC14)

— Disseny d'investigacions i recollida de dades.

— Poblaci¢ i individu, mostra i variables estadistiques.

— Taules, freqliéncies absolutes i relatives, ordinaries i acumulades.

- Grafics estadistics (CCi4)

— Diagrames de barres, de linies i de sectors.

— Full de calcul i eines TAC.
- Eines d’analisi de dades (CCis)

— Mesures de centralitzacio: mitjana, mediana i moda.

— Mesures de dispersié: valor maxim, minim i rang.
- Conceptes basics de probabilitat (CC16)

— Prediccio de resultats en experiments aleatoris.

— Proporcionalitat per assignar probabilitats a resultats d’experiments aleatoris.

— Simulacions i comprovacié de les prediccions.

— Eines TAC per a les simulacions i el calcul de probabilitats, calculadores i GeoGebra (CCD24).

— Historia dels jocs d'atzar en diferents cultures.
Numeracié i calcul
- Nombres racionals (CC1, CC2, CC3)

— Significat en contextos diversos.

— Expressid: fraccio, decimal, percentatge (tria de I'adequada a la situacio).

— Representacio grafica (recta numérica).

— Operacions (regles de calcul i interpretacio grafica).

— Origen i utilitzacié de les fraccions a I'antiguitat (Egipte, india, Greécia).

— Us de fraccions (com a divisié, com a operador i com a rad) per resoldre problemes en contextos di-

VErsosS.

— Eines digitals (calculadores i programari lliure, tipus GeoGebra).
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Percentatges (CC2, CC3)

— Caleul.
— Augments i disminucions percentuals.

— Us dels percentatges per resoldre problemes en contextos diversos.
Calcul mental (CC1, CC2, CC3)

— Amb fraccions.
— Amb percentatges senzills.
— Operacions inverses (potencies i arrels).

— Estimacio de resultats.

Canvi i relacions

- Proporcionalitat directa i inversa (CC2, CCs)

— Raons i proporcions per representar relacions entre quantitats.
— Representacié (enunciat, expressié verbal, taula, grafica, férmula).

— Resolucié de situacions amb magnituds proporcionals.

- Funcions (CCs, CC6)

— Generals (sense férmula).

— Taxa de variacid.

— Lineals o no lineals (enunciat, expressio verbal, taula, grafica).

— Recursos digitals interactius per a la representacié de taules i grafics, tipus GeoGebra (CCDg).

— Resolucié de problemes amb funcions (sense férmula) o lineals.

- Equacions de 1r grau (CCy4, CCs)

— Regles de I'algebra.
— Origens de I'algebra simbolica.
— Calculs algebrics amb calculadora o GeoGebra (CCD 24).

— Resolucié de problemes amb equacions.

Dimensio resolucié de problemes

1.

Resoldre problemes de la vida quotidiana en qué calgui la utilitzacié dels nombres racionals (frac-
cions, decimals i percentatges), les seves operacions i propietats, fent Us de la forma de calcul més
apropiada i valorant I'adequacio del resultat al context.

Identificar relacions de proporcionalitat numerica i geometrica i utilitzar-les per resoldre problemes
en situacions de la vida quotidiana.

Interpretar relacions funcionals senzilles (proporcionalitat directa i inversa) donades en forma de
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taula, grafic, a través d’una expressié algebraica o mitjancant un enunciat, obtenir valors a partir
d’elles i extreure conclusions del fenomen estudiat.

4. Estimaricalcular longituds, arees i volums d’espais i objectes del mén fisic i comprendre els proces-
sos de mesura, expressant el resultat de 'estimacié o el calcul en la unitat de mesura més ade-
quada.

5. Formular les preguntes adequades per coneixer les caracteristiques d’una poblacié i recollir, organit-
zar i presentar dades rellevants per respondre-les utilitzant els métodes estadistics apropiats i les
eines informatiques adequades.

6. Calcular la possibilitat que esdevingui un succés a partir d’informacio préviament obtinguda de for-
ma empirica o raonada.

Dimensié raonament i prova

7. Fer conjectures, experimentar, argumentar, relacionar, comprovar, validar, generalitzar i particularitzar
en contextos de la vida real relacionats amb: els nombres, la geometria, les funcions, I'estadistica i
I'atzar .

Dimensié connexions

8. ldentificar figures i cossos geomeétrics en contextos no matematics, utilitzar les seves propietats per
classificar-les i aplicar el coneixement geomeétric adquirit per interpretar i descriure el mén fisic fent
Us de la terminologia adequada.

9. Reconéixer situacions en contextos no matematics o en d'altres matéries en les quals es puguin
desenvolupar les diferents fases d’un estudi estadistic: formular la pregunta, recollir informacié, or-
ganitzar-la en taules i grafics, trobar valors rellevants i extreure’n conclusions.

Dimensié comunicacié i representacié

10. Expressar oralment i per escrit raonaments, conjectures, relacions quantitatives i informacions que
incorporin elements matematics, simbolics o grafics, valorant la utilitat del llenguatge matematic i la
seva evoluci¢ al llarg de la historia.

11. Representar conceptes o relacions matematiques de diverses maneres, ser capag de comprendre les
dels altres i valorar la més adequada a cada situacio.

TERCER CURS: MATEMATIQUES ACADEMIQUES-APLICADES

Continguts
Estadistica i atzar
- Estudis estadistics (CC13, CC14)

— Mostres.
— Variables discretes i continues.

— Agrupacié de dades en intervals.
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- Grafiques estadistiques (CC14)
— Histogrames i poligons de freqtiéncies.
- Eines d’analisi de dades (CCis)

— Mesures de centralitzacio: mitjana, moda, quartil i mediana.
— Mesures de dispersio: rang i desviacio tipica,

— Full de calcul i recursos TAC.
- (*) Conceptes basics de probabilitat (CC16)

— Successos i espai mostral.
— Vocabulari basic.

— Calcul de probabilitats de successos compostos en casos senzills (taules de contingencia i diagra-
mes d'arbre).

— Simulacié amb recursos digitals per al calcul de probabilitats (CCD24).

— Lorigen de la teoria de probabilitats.
Numeracié i calcul
- Nombres racionals (CC1, CC3)

— Relaci¢ i transformacio entre fraccio i decimal.
— Aproximacio per excés i per defecte.
— Representacié grafica sobre la recta.
— Calcul mental: estimacid i estrategies de calcul.

— Us dels nombres racionals per a la resolucié de problemes en contextos diversos.
- Nombres grans i nombres petits (CC1, CC3)

— Significat en contextos diversos.
— Representacio grafica i simbolica (notacio cientifica).
— Poténcies d’exponent enter i operacions.

— Recursos digitals per a la realitzacio i comprovacié de calculs numérics, calculadores i GeoGebra
(CCDy9).

— Calcul mental, estimacié i ordre de magnitud.

- Successions numeriques (CC1, CC2, CC3)

— Progressions aritmetiques.
— Progressions geometriques.
— Introducci¢ a l'infinit.

— Successio de Fibonacci.
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Canvi i relacions
Funcions lineals i funcions de proporcionalitat inversa (CC4, CCs, CC6, CC7)

— Relacio entre quantitats variables.

— Expressid simbolica.

— Creixement/decreixement.

— Punts de tall amb els eixos.

— Pendent i ordenada a I'origen (en grafiques i formules).

— Us d’entorns grafics digitals, calculadores CAS i GeoGebra (CCD24).

— Us de les funcions per a la resolucié de problemes en contextos diversos.
Equacions de 1ri 2n grau i sistemes d’equacions de 1r grau (CC4, CCs, CC7)

— Regles de calcul de I'algebra per a la resolucié d’equacions i sistemes.

— Interpretaci¢ grafica de la resolucié de sistemes.

— Historia de la resoluci¢ de les equacions de 2n grau.

— Resolucié d’equacions i sistemes amb calculadora interactiva (CCD24).

— Calcul mental (resolucié d'equacions senzilles i validacié de resultats).

— Us de les equacions i els sistemes per a la resolucié de problemes en contextos diversos.
Espai i forma

Proporcionalitat i semblanga (CC8, CCg, CC10)

— Figures semblants de tres dimensions.

— Ampliacions i reduccions; factor escala.
(*)Transformacions geometriques (CC10)

— Translacions, girs i simetries.
— Programes de geometria dinamica, tipus GeoGebra.

— Us de les transformacions geometriques per a la resolucié de problemes en contextos diversos.
Mesura
- Mesures directes (CC11, CC12)

— Instruments de mesura d’angles i longituds.

— Nombres decimals per expressar mesures (nombre de decimals, precisié de la mesura).
- Mesures indirectes (CC11, CC12)

— Estimacio.

— Precisio, exactitud i error.

— Historia de la mesura del cel (radi de la Terra, distancia Terra-Lluna...).

— Us de les mesures indirectes per a la resolucié de problemes en contextos diversos.
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Dimensi6 resolucié de problemes

Resoldre problemes de la vida quotidiana, d'altres matéries i de les propies matematiques utilitzant
diferents tipus de nombres (racionals), simbols i métodes algebraics (equacions de 1ri2n grau i sis-
temes d’equacions), i avaluar altres metodes de resolucié possibles, com per exemple I'assaig error
o bé el calcul numeric amb mitjans tecnologics.

Resoldre situacions en qué cal identificar relacions quantitatives i determinar el tipus de funcio (li-
neal o de proporcionalitat inversa) que pot modelitzar-les. També aproximar i interpretar taxes de
variacio a partir d’'una grafica, de dades numeériques o mitjancant I'estudi dels coeficients de I'expres-
si6 algebraica.

Estimar, mesurar i calcular longituds, arees i volums d’espais i objectes amb una precisi¢ adequada
a la situacié plantejada i comprendre els processos de mesura, expressant el resultat de I'estimacid
o el calcul en la unitat de mesura més adequada.

Obtenir mesures indirectes en la resolucié de problemes d’ambits diversos, utilitzant la proporcio-
nalitat geométrica i les transformacions geomeétriques (*), i relacionar-ho amb els mitjans tecnolo-
gics que actualment s'utilitzen per fer mesures indirectes.

Elaborar estudis estadistics i interpretar taules i grafics estadistics, aixi com els parametres estadis-
tics més usuals (mesures de centralitzacié i dispersid) i valorar qualitativament la representativitat
de les mostres utilitzades.

Resoldre diferents situacions i problemes de context natural, social i cultural en que cal aplicar els
conceptes i tecniques del calcul de probabilitats, arribant a successos compostos en casos sen-
zills (*).

Dimensié raonament i prova

7.

Planificar i utilitzar processos de raonament i estratégies de resolucié de problemes, com la realitza-
ci6 de conjectures, la seva justificacié i generalitzacid, aixi com la comprovacio, el tempteig i el con-
trast amb diverses formes de raonament al llarg de la historia de les matematiques.

Analitzar i avaluar les estratégies i el pensament matematic propi i dels altres, a través del treball per
parelles, en grup o bé la posada en comu amb tota la classe.

Dimensié connexions

9. Utilitzar models geomeétrics per facilitar la comprensié de conceptes i propietats d'altres blocs de les

matematiques (per exemple, numerics i algebrics) i per a la resolucié de problemes en contextos
d’altres disciplines. També usar altres relaciones entre diverses parts de les matematiques que afa-
voreixin I'analisi de situacions i el raonament.

10. Reconéixer models numeérics (racionals i successions numériques), funcionals (lineals i de proporcio-

nalitat inversa), geométrics (proporcionalitat geométrica i transformacions geométriques), estadistics
i situacions aleatories en contextos no necessariament matematics o en d’altres matéries i utilitzar
les seves caracteristiques i propietats per resoldre situacions que apareixen en treballs realitzats des
de la propia area o de manera interdisciplinaria.
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Dimensié comunicacio i representacié

1. Expressar verbalment i per escrit, amb precisio, raonaments, relacions quantitatives i informacions
que incorporin elements matematics, simbolics o grafics, valorant la utilitat del llenguatge matematic
i la seva evolucié al llarg de la historia.

12. Seleccionar i usar tecnologies diverses per gestionar i mostrar informacid, i visualitzar i estructurar
idees o processos matematics.

QUART CURS: MATEMATIQUES ACADEMIQUES-APLICADES

Continguts

e

Numeracié i calcul
- Nombres racionals i irracionals (CC1, CC2, CC3)

— (*) Necessitat dels nombres irracionals.
— Aproximacio per excés i per defecte.
— Representacio grafica sobre la recta.

— (*) Operacions: poténcies d’exponent fraccionari, relacié amb el calcul amb radicals en la resolucié
d’equacions.

— Recursos digitals per a la realitzacié i comprovacié de calculs numerics (CCDg).
— Calcul mental: estimacid i estrategies de calcul.

— Historia de les matematiques: meétodes per calcular aproximacions d’arrels quadrades.
Canvi i relacions
- Funcio quadratica, exponencial i (*) logaritmica (CC4, CCs, CC6, CC7)

— Diverses formes de representacic i canvis de representacio.

— Funcions inverses.

— Taxa de variacio.

— Recursos digitals interactius per a la representacio de funcions, calculadores CAS i GeoGebra
(CCD24).

— Us de les funcions per a la resolucié de problemes en contextos diversos.
- (*) Funcions definides a trossos (CC4, CCs, CC6, CC7)

— Recursos digitals interactius per a la representacio¢ de funcions, calculadores CAS i GeoGebra
(CCD24).

— Us de les funcions definides a trossos per a la resolucié de problemes en contextos diversos.
- Equacions de grau superior o igual a 2 (CC4, CCs, CC7)

— Resolucié per descomposicid.

— Calculs algébrics amb calculadora CAS i GeoGebra (CCD 24).
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— Interpretacio grafica de la resolucio d’equacions de 2n grau.

— El triangle aritmétic en la historia de les matematiques.
- (*) Inequacions lineals (CC4, CCs, CCy)

— Resolucid.

— Interpretaci¢ grafica.

— Calculs algebrics amb calculadora interactiva (CCD24).

— Calcul mental: resolucio d'inequacions i validacio de resultats.

— Us de les inequacions lineals per a la resoluci¢ de problemes en contextos diversos.
Espai i forma
- (¥)Trigonometria (CC8, CCg, CC10)

— Mesura d'angles (unitats sexagesimals i radiants).

— Raons trigonometriques.

— Resolucié de triangles rectangles.

— Us de programes de geometria dinamica (CCD24).

— El naixement i primer desenvolupament de la trigonometria al llarg de la historia.

— Us de la trigonometria per a la resolucié de problemes en contextos diversos.
- (*) Geometria analitica en el pla

— Coordenades i vectors.
— Equacio de la recta.
— Paral-lelisme i perpendicularitat.

— Historia de la introduccié a les coordenades cartesianes.
Mesura
- Mesures indirectes (CC11, CC12)

— Semblanca i (*) trigonometria.

— Unitats de mesura.

— Aproximacions per excés i per defecte.

— Precisio, exactitud i error.

— La mesura de la distancia Terra-Sol i Terra-Lluna.

— Resolucié de problemes relatius a mesures indirectes.
Estadistica i atzar
- Estudis estadistics (CC13, CC14)

— Disseny, mostres i aleatorietat de les respostes i experiments.
— Dades quantitatives i qualitatives, unidimensionals i bidimensionals.

— Historia de 'estadistica aplicada a les ciéncies socials.
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Grafics estadistics (CC14)
— Histogrames, diagrames de caixa, ntvols de punts, coeficients de correlacié.
Eines d’analisi de dades (CCis)

— Mesures de centralitzacio i de dispersid.

— Full de calcul i recursos digitals per a I'estadistica (CCD24).

— Inferéncia i prediccid.

Conceptes basics de probabilitat (CC16)

— (*) Probabilitat condicionada i successos independents.

— Calcul de probabilitats de successos compostos (taules de contingéncia i diagrames d’arbre).

— (*) Combinatoria (variacions, permutacions i combinacions) per quantificar.

— Simulacié amb recursos digitals per al calcul de probabilitats (CCD24).

Dimensio resoluci6 de problemes

1.

Resoldre problemes de la vida quotidiana, d'altres materies i de les mateixes matematiques utilitzant
diferents tipus de nombres (racionals i irracionals (*)), simbols i métodes algebraics (equacions de 1r
i 2n grau, sistemes d’equacions i inequacions lineals (*)), i avaluar altres metodes de resolucié pos-
sibles, com per exemple I'assaig error o bé el calcul numeric amb mitjans tecnologics.

Resoldre situacions en qué cal identificar relacions quantitatives i determinar el tipus de funcio
(quadratica, exponencial, logaritmica (*) i definida a trossos (*)) que pot modelitzar-les. També apro-
ximar i interpretar taxes de variacio a partir d'una grafica, de dades numeriques o mitjangant I'estu-
di dels coeficients de I'expressio algebraica.

Estimar, mesurar i calcular longituds, arees i volums d’espais i objectes amb una precisi¢ adequada
a la situacio plantejada i comprendre els processos de mesura, expressant el resultat de I'estimacié
o el calcul en la unitat de mesura més adequada.

Obtenir mesures indirectes en la resolucié de problemes d’ambits diversos (per exemple, I'agrimen-
sura i la navegacio), utilitzant la trigonometria (*) i relacionar-ho amb els mitjans tecnologics que ac-
tualment s'utilitzen per fer mesures indirectes.

Elaborar estudis estadistics i interpretar taules i grafics estadistics, aixi com els parametres estadis-
tics més usuals, amb distribucions unidimensionals i bidimensionals, i valorar qualitativament la
representativitat de les mostres utilitzades.

Resoldre diferents situacions i problemes de context natural, social i cultural en queé cal aplicar els
conceptes i les técniques del calcul de probabilitats, incloent probabilitat condicionada (*), succes-
sos compostos i I'Us de la combinatoria (*) per realitzar el comptatge.

Dimensi6 raonament i prova

7.

Planificar i utilitzar processos de raonament i estratégies de resolucié de problemes, com la realitza-
cié de conjectures, la seva justificacié i generalitzacio, aixi com la comprovacio, el tempteig i el con-
trast amb diverses formes de raonament al llarg de la historia de les matematiques.
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8. Analitzar i avaluar les estrategies i el pensament matematic dels altres, a través del treball per parelles
o en grup o bé la posada en comu amb tota la classe.

Dimensié connexions

9. Usar relacions entre diverses parts de les matematiques (algebra i geometria, nombres i geometria,
nombres, estadistica i geometria, nombres i atzar) que afavoreixin 'analisi de situacions i el raona-
ment.

10. Reconeéixer models numeérics (racionals i irracionals (*)), funcionals (lineals i de proporcionalitat in-
versa, quadratic, exponencial, logaritmica (*) i definida a trossos (*)), geométrics (trigonométrics (*)
i analitics (*)), distribucions estadistiques i situacions aleatories en contextos no necessariament
matematics o en d'altres matéries i utilitzar les seves caracteristiques i propietats per resoldre situa-
cions que apareixen en treballs per projectes realitzats des de la propia area o de manera interdisci-
plinaria.

Dimensié comunicacio i representacié

11. Expressar verbalment i per escrit, amb precisio, raonaments, relacions quantitatives i informacions
que incorporin elements matematics, simbolics o grafics, valorant la utilitat del llenguatge matema-
tici la seva evolucio al llarg de la historia.

12. Seleccionar i usar tecnologies diverses per gestionar i mostrar informacid, i visualitzar i estructurar
idees o processos matematics.
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Annex §

Ambit cientificotecnolodgic

« Ciencies de la Naturalesa
— Biologia i Geologia (mateéria comuna a 1r i 3r; optativa de 4t)
— Fisica i Quimica (matéria comuna a 2n i 3r; optativa de 4t)
— Ciéncies Aplicades a I'Activitat Professional (optativa de 4t)
— Cultura Cientifica (optativa de 4t)

— Biologia i Geologia i Ciéncies Aplicades a |'Activitat
Professional (compactada de 4t)

— Fisica i Quimica i Ciéncies Aplicades a I'Activitat
Professional (compactada de 4t)

« Tecnologia (materia comuna a 1r, 2n i 3r; optativa de 4t)
« TIC (Informatica) (optativa de 4t)

« Tecnologia i TIC (Informatica) (compactada de 4t)






La competéncia cientifica, entesa de manera genérica, al-ludeix a la capacitat i la voluntat d'utilitzar el
conjunt dels coneixements i la metodologia que es fan servir per explicar la naturalesa, amb la finalitat
de plantejar preguntes i extreure’n conclusions basades en proves. Per competéncia tecnologica s'entén
I'aplicacio d’aquests coneixements i la metodologia en resposta al que es percep com a desitjos o neces-
sitats humanes. Les competéncies cientifica i tecnologica comporten la comprensié dels canvis causats
per I'activitat humana i la responsabilitat de cada individu com a ciutada de contribuir a la seva millora.

La comprensio de les ciéncies i la tecnologia és fonamental perqué una persona jove estigui preparada
per a la vida en la societat del coneixement. Aquesta comprensié contribueix significativament a la vida
personal, social, professional i cultural de les persones. La competencia cientifica es refereix al coneixe-
ment cientific de cada persona i I'iis d’aquest coneixement per identificar preguntes, adquirir nou conei-
xement, explicar fenomens cientifics i extreure’n conclusions basades en proves sobre te-mes relacionats
amb les ciéncies; entendre les caracteristiques essencials de la ciencia com a forma de coneixement i re-
cerca humans; la percepcié de com les ciencies i la tecnologia donen forma a I'en-torn material, intel-lec-
tual i cultural; i la voluntat per comprometre’s en les ciéncies com a ciutada reflexiu.

Les competéncies basiques d’aquest ambit es refereixen a aquelles capacitats que permeten als alum-
nes resoldre problemes a partir dels coneixements cientifics i técnics, aixi com al domini dels processos
de I'activitat cientifica. Es un saber que té sentit i motivacié, que permet raonar i que contribueix a I'edu-
cacié global dels alumnes perqué els fa capagos d’actuar de manera reflexiva davant de situacions que
es consideren rellevants. Els alumnes I'assoleixen posant en joc les capacitats i motivacions humanes
que els proporcionen les vivencies de fer ciencia.

Les mateéries de I'ambit cientificotecnologic tenen punts d'interseccid, pel que fa als procediments de re-
cerca i de treball, els processos de construccié del coneixement cientific, la validacié d’aquest coneixe-

ment i la fonamentacio en els mateixos models teorics.

Les ciéncies aplicades a I'activitat professional i la biologia i geologia de quart tenen alguns continguts
que son comuns en el bloc El treball al laboratori i al projecte d’investigacié. Igualment, els continguts
del bloc Activitat humana i medi ambient de les cieéncies aplicades a I'activitat professional fan referéncia
a I'impacte de I'activitat humana en el medi ambient, la contaminaci, la gestié de residus i el tracta-
ment d’aiglies, continguts que també es tracten al bloc Ecologia i medi ambient de biologia i geologia
de quart.

Les ciéncies aplicades a I'activitat professional i la fisica i quimica de quart tenen alguns continguts que
son comuns en 'organitzacid, materials i normes de seguretat al laboratori i al projecte d’investigacio.
Igualment en el bloc El treball al laboratori de ciéncies aplicades s’hi tracten algunes técniques experi-
mentals de ciéncies que estan relacionades amb els continguts del bloc Els canvis, de fisica i quimica.
A més, en el bloc Activitat humana i medi ambient es tracten alguns continguts relacionats amb el bloc
La matéria de fisica i quimica.
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La tecnologia de quart i les TIC (informatica) tenen alguns continguts comuns que fan referéncia als as-
pectes informatics dels blocs L'habitatge i Control i automatitzacié. 1gualment, el bloc Comunicacions
de tecnologia de quart tracta continguts comuns al bloc de Xarxes de comunicacid de les TIC (informa-
tica).

El desplegament de les competéncies s'agrupa en quatre dimensions: indagacié de fenomens natu-
rals i de la vida quotidiana; objectes i sistemes tecnologics de la vida quotidiana; medi ambient; i salut.
S’hiiinclouen aspectes com ara I'aplicacio dels coneixements cientifics i tecnologics, la resolucié de pro-
blemes de la vida quotidiana, la presa de decisions amb criteris cientifics, el desenvolupament dels habits
de vida saludables, el treball col-laboratiu, la reflexio critica i I'argumentacio cientifica, tenint en compte
el paper transversal, cada cop més rellevant, de I'entorn digital.

Els criteris per fer la gradacio del nivell d’assoliment de cada competéncia estan relacionats amb la com-
pletesa, la pertinenca, la creativitat i la capacitat de relacionar fets i/o coneixements teorics, practics i con-
textuals de la materia.

Per a I'ambit cientificotecnologic s’han establert trenta continguts clau (CC) que es distribueixen en fun-
cié de la seva relacié amb cada competéncia i als quals s’afegeixen alguns continguts clau de la com-
petencia digital (CCD).

Dimensié indagacié de fenomens naturals i de la vida quotidiana

Aquesta dimensid agrupa les competéncies que responen qgliestions com qué son, com treballen les
ciéncies i com es construeix el coneixement cientific.

L'adquisicié d’aquestes competencies es fa palesa en les observacions i experiments que els alumnes
son capacos d'interpretar i de planificar, referents als fenomens que es consideren rellevants tant des
d’un punt de vista teoric com practic. Els alumnes han de poder veure aquests fendomens com a exem-
ple o model de les principals teories que s'accepten actualment, gracies a les quals s’explica el funcio-
nament dels sistemes materials i dels sistemes biologics.

A més, els alumnes han de poder utilitzar els coneixements teoricopractics que adquireixen per solu-
cionar problemes quotidians. Han de comprendre també com es construeixen els coneixements cienti-
fics i que aquests coneixements evolucionen per raons diverses, atés que el coneixement el fan les per-
sones que viuen els valors i les preguntes del seu temps.

Aquesta dimensio esta integrada per sis competéncies:

Competencia 1. Identificar i caracteritzar els sistemes fisics i quimics des de la perspectiva
dels models, per comunicar i predir el comportament dels fenomens naturals

Assolir aquesta competéncia suposa ser capag de relacionar alguns fenomens que es consideren re-
llevants amb els models teorics de la fisica i de la quimica. S’entén com a model teoric la interpretacio
i representacio d'un fenomen que fan els cientifics experts en el marc d'una teoria cientifica.

Aquesta competéncia comporta:

- Identificar els grups de fenomens que es poden explicar amb les principals idees que corresponen a
la fisica i la quimica.
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- Apropiar-se dels models teorics de la fisica i de la quimica per assolir els conceptes i les relacions en-
tre conceptes que els sén propis.

Utilitzar els models de la fisica i de la quimica per elaborar explicacions cientifiques.

- Tenir criteri per seleccionar dades, hipotesis i proves experimentals que reforcin o refutin una explica-
cié cientifica segons un determinat model teoric.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

1.1. Relacionar un fenomen natural ~ 1.2. Identificar les relacions entre 1.3. Predir els canvis que tindran lloc

amb el model d’explicacié que els conceptes i les variables quan es modifiquen les condicions

li correspon, identificar-ne els rellevants del model d’explicacio que  que afecten el fenomen caracteritzat,

elements basics i comunicar-ho correspon al fenomen que s’estudia, i comunicar la solucié mitjangant la

amb llenguatge planer. i comunicar-ho amb la terminologia  terminologia i el llenguatge simbolic
cientifica pertinent. propis de la ciéncia.

Continguts clau

- CC1. Model cineticomolecular.

- CC2. Model d’energia.

- CC3. Model d’interacci¢ fisica. Forces i moviments.

- CC4. Model d'Univers.

- CCs. Model d’ones mecaniques i electromagnetiques. Model de raig de llum.
- CC6. Model de carrega i interaccio electrica.

- CC7. Model de canvi quimic.

- CC8. Model atomicomolecular, enllag quimic, forces intermoleculars. Model estructura de les substan-
cies.

- CCis. Fases d’una investigacid. Disseny d’un procediment experimental.

- CC16. Teories i fets experimentals. Controvérsies cientifiques. Ciéncia i pseudociéncia.

- CC26. Riscos naturals. Atmosfera, hidrosfera i geosfera.

- CC27. Impactes mediambientals de I'activitat humana. Recursos naturals: renovables i no renovables.

- CCD13. Fonts d'informacic digital: seleccid i valoracié (simuladors de models fisics i quimics, aplica-
cions autocorrectives).

Competéncia 2. Identificar i caracteritzar els sistemes biologics i geologics des de la perspectiva
dels models, per comunicar i predir el comportament dels fenomens naturals

La caracteristica principal d’aquesta competéncia és que els alumnes han de poder explicar fenomens
biologics i geo

ogics, que pot ser que coneguin préviament o no, d’'una manera teorica; han de mostrar
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capacitat de mirar el mén des d’una visié cientifica i d’ampliar els exemples de fets cientifics que ja co-
neixen.

Aquesta competéncia comporta:

- Identificar els grups de fenomens que es poden explicar amb els principals models que corresponen
a la biologia i la geologia.

- Apropiar-se dels models teorics de la biologia i de la geologia: les seves preguntes, les seves hipotesis
i les seves explicacions.

Utilitzar els models de la biologia i de la geologia per elaborar explicacions cientifiques i per fer predic-
cions, i elaborar explicacions completes, pertinents i creatives dels fendomens amb llenguatge cientific
i amb maquetes, grafics i dibuixos.

Tenir criteri per seleccionar dades, hipotesis i proves experimentals que reforcin o refutin una explica-
cié cientifica segons un determinat model teoric.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

2.1. Relacionar un fenomen natural
amb el model d’explicacio que

li correspon, identificar els seus
elements basics i comunicar-ho

Nivell 2

2.2. |dentificar les relacions entre

els conceptes i les variables
rellevants del model d’explicacié que
correspon al fenomen que s’estudia,

Nivell 3

2.3. Predir els canvis que es
produeixen quan es modifiquen

les condicions que afecten

el fenomen caracteritzat, i comunicar

amb un llenguatge planer. i comunicar-ho amb la terminologia

cientifica pertinent.

la solucié mitjangant terminologia
i llenguatge simbolic propis
de la ciéncia.

Continguts clau

- CCo. Model de ceél-lula.

- CCro. Model d'ésser viu.
- CC11. Model d’evolucio.

. CC12. Model d’ecosistema.

- CC13. Model de canvi geologic. Model de material geologic. Model de la tectonica de plaques.
- CCi4. Historia de 'Univers, de la Terra i de la vida.

- CCrs. Fases d’una investigacid. Disseny d’un procediment experimental.

- CC16. Teories i fets experimentals. Controvérsies cientifiques. Ciéncia i pseudociéncia.

- CC26. Riscos naturals. Atmosfera, hidrosfera i geosfera.

- CC27. Impactes mediambientals de I'activitat humana. Recursos naturals: renovables i no renova-
bles

- CC28. Funcié de relacio. Resposta immunitaria. Substancies addictives.

- CC29. Funcié de nutricio. Aliments i nutrients. Malalties i trastorns associats.
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- CC30. Funcio de reproduccié. Malalties relacionades. Salut i higiene sexual.

- CCD13.Fonts d'informaci¢ digital: seleccio i valoracio (simuladors de models fisics i quimics, aplica-
cions autocorrectives).

Competencia 3. Interpretar la historia de I'Univers, de la Terra i de la vida utilitzant els registres
del passat

Aquesta competéncia consisteix a explicar, situar i interpretar les dades que es coneixen de la historia de
I'Univers, de la Terra i de la vida.

Aquesta competencia comporta:

- Lobservacid i I'analisi de les evidéncies de canvis que es troben registrats i conservats en els fos-
sils, les roques, el relleu i els estrats, en el material hereditari dels organismes o en els cossos celestes
del firmament.

El coneixement dels fets i mecanismes que regeixen el funcionament de I’'Univers, la Terra i la vida que
s’interpreten des de les teories i models explicatius de la ciencia que tenen com a eix comu el pas del
temps.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
3.1. Reconéixer evidencies dels 3.2. Interpretar les evidéncies 3.3. Pustificar les interrelacions de la
canvis en registres diversos, situar- d’acord amb el coneixement dels coevolucié entre la Terra i els éssers
los en el temps i relacionar-los amb ~ processos que originen els canvis vius, fer previsions dels canvis que
els fets rellevants de |a historia del ala Terraila vida, reconstruint de poden esdevenir, i usar els registres
passat de I'Univers, la Terra i els manera elemental la historia d’un i representacions del temps i I'espai
€SSers vius. territori. per reconstruir la historia d’un
territori.

Continguts clau

- CC4. Model d’Univers.

- CCoq. Model de ceél-lula.

- CC10. Model d’ésser viu.

- CC11. Model d'evolucio.

- CC12. Model d’ecosistema.

- CC13. Model de canvi geologic. Model de material geologic. Model de la tectonica de plaques.
- CCi4. Historia de I'Univers, de la Terra i de la vida.

- CCrs. Fases d'una investigacio. Disseny d'un procediment experimental.

- CC16. Teories i fets experimentals. Controversies cientifiques. Ciéncia i pseudociéncia.

- CCD13. Fonts d'informacio digital: seleccio i valoracio (planetari virtual i mapes digitals).
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Competeéncia 4. Identificar i resoldre problemes cientifics susceptibles de ser investigats
en "ambit escolar, que impliquin el disseny, la realitzacio i la comunicacié d’investigacions

experimentals

Aquesta competéncia implica buscar la resposta a qliestions susceptibles de ser investigades experi-
mentalment. Suposa comprendre el problema a resoldre, identificar les variables que hi intervenen, fer
hipotesis sobre la relacio entre les variables d’acord amb els models cientifics explicatius dels fenomens
que s’estudien i seguir els procediments cientifics habituals. Aquests treballs experimentals permeten
als estudiants apropar-se a la manera de treballar dels cientifics en la resolucié de problemes i aprendre,
en el decurs d’aquestes investigacions, les destreses i procediments propis de la indagacié cientifica.

Segons el tipus de problemes que es desitja resoldre, les investigacions poden consistir a:

- Resoldre problemes teorics, problemes d’interés en el marc d’una teoria o en 'elaboracié d’un model.

- Resoldre problemes practics, generalment en el context de la vida quotidiana.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2

4.1. Resoldre problemes cientifics 4.2. Resoldre problemes cientifics
senzills, que comportin la realitzacié  senzills, que comportin la realitzacié
de totes les fases del disseny de totes les fases del disseny
experimental, i comunicar els experimental, mostrant capacitat
resultats de forma adequada. de control; referir els resultats a la

hipotesi inicial, comunicar-los amb
precisio, i fer prediccions senzilles.

Continguts clau

- CC1. Model cineticomolecular.

- CC2. Model d’energia.

- CC3. Model d'interaccié fisica. Forces i moviments.

- CC4. Model d'Univers.

Nivell 3

4.3. Resoldre problemes cientifics
que comportin la realitzacié de totes
les fases del disseny experimental,
interpretant i comunicant els
resultats en el marc dels models
apresos, i fent prediccions més
elaborades.

- CCs. Model d’ones mecaniques i electromagnetiques. Model de raig de llum.

- CC6. Model de carrega i interaccio electrica.

- CC7. Model de canvi quimic.

- CC8. Model atomicomolecular, enllag quimic, forces intermoleculars. Model estructura de les substancies.

. CCo. Model de cél-lula.
. CCro. Model d’ésser viu
- CC11. Model d’evolucié.

. CC12. Model d’ecosistema.

- CC13. Model de canvi geologic. Model de material geologic. Model de la tectonica de plaques.
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- CCi4. Historia de I'Univers, de la Terra i de la vida.
- CCs. Fases d'una investigacid. Disseny d’un procediment experimental.
- CC16. Teories i fets experimentals. Controvérsies cientifiques. Ciéncia i pseudociéncia.

- CCDag. Eines d’edicié de documents de text, presentacions multimeédia i processament de dades nu-
meriques.

- CCD13. Fonts d'informacio digital: seleccié i valoracio.

Competéncia 5. Resoldre problemes de la vida quotidiana aplicant el raonament cientific

Aquesta competéncia es refereix a I'analisi d'una situacié quotidiana, problematica, que cal millorar o
d’un esdeveniment sobtat al qual cal donar solucié des de la perspectiva de la intervencié practica amb
criteri cientific.

La nostra societat demana solucions a determinats problemes practics del dia a dia: de salut, de confort,
d’alimentacid, de prevencio, d’accions a emprendre davant d'una dificultat sobtada. Aquests proble-
mes constitueixen els continguts clau d’aquesta competéncia. L'émfasi es posa ara en la transferéncia
de coneixement o sentit practic que permet activar simultaniament coneixements i competencies de les
ciéncies o d'altres disciplines.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

5.1. Identificar les caracteristiques
de la situacié de la vida quotidiana
que cal resoldre i fer una proposta
d’intervencié coherent amb la
finalitat de millora que es vol assolir
o amb la demanda que es fa.

Continguts clau
. CC1. Model cineticomolecular.

- CC2. Model d’energia.

Nivell 2

5.2. Justificar les accions a
emprendre establint correctament
els condicionants, les seves relacions
i les consequiéncies que pot tenir un
canvi en aquestes condicions per a la
solucié que es proposa.

- CC3. Model d'interaccié fisica. Forces i moviments.

Nivell 3

5.3. Fer propostes inédites i
rellevants, justificar les accions

a emprendre amb coneixements
interdisciplinaris, preveure els seus
resultats i relacionar-los amb criteri
amb altres situacions conegudes.

- CCs. Model d’ones mecaniques i electromagnetiques. Model de raig de llum.

- CC6. Model de carrega i interaccio electrica.

- CCy. Model de canvi quimic.

- CC8. Model atomicomolecular, enllag quimic, forces intermoleculars. Model estructura de les subs-

tancies.
- CCoq. Model de ceél-lula.

- CC1o. Model d’ésser viu.
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- CC13. Model de canvi geologic. Model de material geologic. Model de la tectonica de plaques.

- CCD13 Fonts d'informaci¢ digital: seleccio i valoracié (simuladors, aplicacions autocorrectives).

Competencia 6. Reconeixer i aplicar els processos implicats en 'elaboracié i validacié
del coneixement cientific

Aquesta competéncia suposa:

Evidenciar que el coneixement cientific parteix de problemes que cal resoldre i, per tant, de preguntes
que canvien al llarg dels temps.

- Reconeixer, en diferents époques, els models que han estat mediadors entre la realitat que es mode-
litza i les teories sobre aquesta realitat.

- Valorar que les dades que s’obtenen en una investigacié depenen de diversos factors, com ara els ins-
truments utilitzats i la forma de portar a terme les mesures.

- Valorar les interpretacions i afirmacions relacionades amb la ciéncia que es publiquen als mitjans de
comunicacio. Identificar quines preguntes son investigables, conéixer els procediments cientifics (grup
control, doble cec, etc.) i valorar si son adequats per poder assegurar que les afirmacions publicades
estan justificades des del punt de vista cientific.

- Reconeixer que la imaginacid i la creativitat dels cientifics tenen un paper essencial en la construccid
del coneixement cientific, en I'establiment de les hipotesis, en el disseny dels experiments i en I'elabo-
racio dels models explicatius.

- Argumentar la validesa de les hipotesis relacionant-les amb les proves obtingudes i amb els marcs
teorics, en diferents moments de la historia. Aquest procés d’argumentacio és individual i col-lectiu.

- Reconéixer que el coneixement cientific establert, les creences, les expectatives, els valors, les condi-
cions i les circumstancies del context sociocultural en qué es desenvolupa influeixen a I’hora de plani-
ficar els experiments, recopilar les dades i interpretar-les.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

6.1. Identificar els trets caracteristics ~ 6.2. Avaluar els trets caracteristics 6.3. Avaluar els trets caracteristics
dels processos implicats en dels processos implicats en dels processos implicats en
I'elaboracio i validacié del I'elaboraci¢ i validacio del I'elaboracid i validaci6 del
coneixement cientific en un coneixement cientific, des coneixement cientific en cada
determinat moment historic, de la reflexio de les activitats moment historic, i predir canvis que
des de la reflexi¢ de les activitats d’indagacio propies i de I'analisi podrien produir-se en el futur.
d’indagaci¢ propies i de I'analiside  de les publicacions cientifiques,

les publicacions cientifiques. en diferents moments o des de

diferents perspectives.

Continguts clau
- CC16. Teories i fets experimentals. Controvérsies cientifiques. Ciéncia i pseudociéncia.

- CCD13. Fonts d'informacio digital: seleccid i valoracio (cercadors web).
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Dimensié objectes i sistemes tecnologics de la vida quotidiana

Aquesta dimensié agrupa les competencies relacionades amb la intervencié en el mén amb recursos tec-
nologics i les aplicacions de la tecnologia en la industria i en la vida quotidiana.

L'activitat cientificotecnologica en I'ambit escolar permet aproximar-nos a I'activitat professional amb

I'analisi d’objectes o de sistemes tecnologics reals, el funcionament dels quals té una base cientifica em-

marcada en els grans principis de la ciéncia.

Els alumnes han de desenvolupar la destresa i la curiositat necessaries per conéixer el funcionament

cientificotecnologic d’objectes que intervenen en el quefer diari i d'alguns sistemes tecnologics indus-
trials, el seu impacte sobre la salut i el medi ambient, i també per elaborar solucions tecnologiques per

a determinats problemes.

Aquesta dimensid inclou les competéncies seglients:

Competencia 7. Utilitzar objectes tecnologics de la vida quotidiana amb el coneixement basic
del seu funcionament, manteniment i accions a fer per minimitzar els riscos en la manipulacié

i en 'impacte mediambiental

Aquesta competéncia es basa en I'observacio técnica: preguntar-se com funcionen els objectes reals,
manipular-los i analitzar-ne les representacions per trobar les respostes.

Aquesta competéncia comporta:

- Anomenar i simbolitzar amb terminologia técnica els components, relacionar-los amb I'efecte que

proporcionen al conjunt i identificar similituds amb altres objectes tecnologics coneguts.

- Ser capag de manipular aquests objectes amb destresa, extreure la maxima informacio possible de

les instruccions proporcionades pel fabricant i actuar d’acord amb el que s’hi consigna.

- Respectar les mesures de seguretat que s'indiquen a les instruccions, seguir les accions requerides, fer-
ne el manteniment adequat i obtenir, aixi, resultats optims, allargar-ne la vida util i minimitzar 'impacte

mediambiental.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2

7.1. Utilitzar amb seguretat aparells ~ 7.2. Raonar les recomanacions del
domestics, fer-ne el manteniment fabricant, justificar les accions per
proposat pel fabricant, aplicar les minimitzar I'impacte mediambiental
accions per minimitzar I'impacte d’un aparell, relacionar 'estructura
mediambiental i relacionar els amb el funcionament de I'aparell
components de I'aparell amb la usant una terminologia técnica.
seva funcié, utilitzant un llenguatge

quotidia.

Continguts clau

- CC17. Objectes tecnologics de la vida quotidiana.

Nivell 3

7.3. Aplicar criteris cientffics i
tecnologics en relacié amb les
recomanacions del fabricant

dels aparells d’s doméstic,
argumentar les possibles accions
de minimitzacio6 de I'impacte
mediambiental, relacionar
components i funcié amb
terminologia i simbologia técniques.
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- CC18. Mecanismes tecnologics de transmissid i transformacié del moviment.
- CC19. Manteniment tecnologic. Seguretat, eficiencia i sostenibilitat.

- CC20. Objectes tecnologics de base mecanica, eléctrica, electronica i pneumatica.

- CC21. Sistemes tecnologics industrials. Maquines simples i complexes.

- CC22. Corrent eléctric i efectes. Generacié d'electricitat.

- CC23. Processos industrials. Mesures industrials per la sostenibilitat i contaminants industrials.
- CC24. Disseny i construccio d’'objectes tecnologics.

- CCas. Aparells i sistemes d'informacié i comunicacio.

- CCD1. Funcionalitats basiques dels dispositius.

- CCD2s. Ergonomia: salut fisica i psiquica.

- CCD27. Sostenibilitat: consum d'energia, despesa d'impressio, mesures d'estalvi, substitucié de dis-
positius, etc.

Competéncia 8. Analitzar sistemes tecnologics d’abast industrial, avaluar-ne els avantatges
personals i socials, aixi com 'impacte en la salubritat i el medi ambient

Per ponderar els pros i contres de |'existéncia i el funcionament de sistemes tecnologics, cal haver
apres a estudiar-los des del doble vessant de la millora de la qualitat de vida que proporcionen i els efec-
tes que poden tenir sobre el medi ambient o la salut.

Aquesta competéncia comporta:

- Observar i analitzar amb técniques comparatives els sistemes tecnologics, adquirir la capacitat de

reflexionar sobre els seus efectes a partir dels coneixements adquirits.

- Identificar els components, descriure amb precisio

a funcio que fan en el conjunt i la comparacio

amb altres components o objectes coneguts per assumir el model tecnologic que pertoca.

- Resseguir el procés industrial de manera esquematica i descriure’l amb les eines propies de la tecno-

logia.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

8.1. Identificar la transformacié
més important que es produeix en
un sistema tecnologic mitjangant
I'observacié dels components

del sistema, aixi com les millores
de la qualitat de vida que aporta

i els efectes mediambientals que
provoca.

curriculum

Nivell 2

8.2. Relacionar I'accio dels
components essencials del sistema
utilitzant la terminologia técnica,
I'esquematitzacio i la simbologia,

i contraposar justificadament la
necessitat de determinats sistemes
tecnologics amb els seus efectes en
el medi.

Nivell 3

8.3. Relacionar I'acci6 del conjunt
dels components del sistema
utilitzant la terminologia adequada,
I'esquematitzacio i la simbologia;
argumentar i contrastar evidencies
sobre la necessitat dels sistemes
tecnologics i les seves repercussions
negatives.



Continguts clau

- CC17. Objectes tecnologics de la vida quotidiana.

- CC18. Mecanismes tecnologics de transmissid i transformacié del moviment.

- CCr9. Manteniment tecnologic. Seguretat, eficiéncia i sostenibilitat.

- CC20. Objectes tecnologics de base mecanica, eléctrica, electronica i pneumatica.
- CC21. Sistemes tecnologics industrials. Maquines simples i complexes.

- CC22. Corrent electric i efectes. Generacio d'electricitat.

- CC23. Processos industrials. Mesures industrials per la sostenibilitat i contaminants industrials.
- CC24. Disseny i construccié d’objectes tecnologics.

- CCas. Aparells i sistemes d'informacié i comunicacio.

- CCDs. Seguretat informatica.

- CCD6. Robotica i programacio.

- CCDy. Realitat virtual i augmentada.

- CCD27. Sostenibilitat: consum d’energia, despesa d'impressid, mesures d’estalvi, substitucié de dispo-
sitius, etc.

Competencia 9. Dissenyar i construir objectes tecnologics senzills que resolguin un problema
i avaluar-ne la idoneitat del resultat

Aquesta competéncia s'emmarca en el nucli de la tecnologia: fabricar alguna cosa necessaria. Es a dir,
un cop detectada una determinada necessitat, idear la manera d’elaborar allo que permeti donar res-
posta a aquesta necessitat.

De la mateixa manera que en ciéncia la investigacié és el procés mitjancant el qual obtenim coneixement,
en tecnologia, el disseny i la construccié sén processos per a 'obtencié de nous objectes. El procés tec-
nologic consta de diverses fases:

- Aclarir els requisits que el nou objecte tecnologic ha d’incorporar i descriure de manera esquematica
o literal aquest objecte.

- Reflexionar sobre les possibilitats de construir el que es demana, obtenir informaci¢ i decidir el que ha
d'incorporar el projecte.

- Elaborar esquemes, diagrames, planols, descripcions técniques..., amb la simbologia i la terminologia
especifiques.

- Construir després de cercar els materials, planificar la feina, mesurar amb els instruments adequats, fer
les operacions necessaries per obtenir el resultat final.

- Avaluar el resultat obtingut en funcié dels requeriments inicials i proposar millores de cara a una major
eficiéncia tecnologica, sostenibilitat o seguretat.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

9.1. Generar almenys un esbos a
ma alcada per construir un objecte
tecnologic amb indicacions de
mides, enumerar els passos que cal
seguir i construir-lo segons I'esbds
proposat.

Nivell 2

9.2. Generar una idea per construir
un objecte plasmant-la amb
dibuixos lineals i indicant mides,
justificar els passos que cal seguir i
construir-lo tot proposant variacions
per millorar-lo.

Nivell 3

9.3. Generar diverses idees creatives,
seleccionar-ne una i plasmar-la amb
dibuixos técnics precisos a escala

i preferentment amb tecnologia
digital, dur-la a terme de manera
precisa i argumentar millores en la

seva construccié d'acord amb les
deficiéncies observades i/o materials
utilitzats.

Continguts clau
- CC17. Objectes tecnologics de la vida quotidiana.
- CC18. Mecanismes tecnologics de transmissid i transformacié del moviment.

- CC19. Manteniment tecnologic. Seguretat, eficiencia i sostenibilitat.

- CC20. Objectes tecnologics de base mecanica, eléctrica, electronica i pneumatica.
- CC21. Sistemes tecnologics industrials. Maquines simples i complexes.

- CC24. Disseny i construccio d’objectes tecnologics.

- CCas. Aparells i sistemes d'informacié i comunicacio.

- CCD1. Funcionalitats basiques dels dispositius.

- CCD6. Robotica i programacio.

. CCDns. Etica i legalitat en I'Us i instal-lacié de programes, en comunicacions i publicacions, i en la uti-
litzacié de la informacio.

Dimensid medi ambient

Les competéncies que formen part d’aquesta dimensio es refereixen a I'aplicacié del coneixement cien-
tific en 'ambit mediambiental. Requereixen saber combinar el coneixement conceptual i el tecnologic
amb la finalitat de respondre als reptes que comporten les intervencions humanes en el medi, en el
marc del desenvolupament sostenible.

Quant a aquestes intervencions, es pretén proporcionar als alumnes coneixement sobre:

- Els riscos naturals més habituals del seu entorn (aiguats, avingudes, organismes verinosos, etc.), aixi
com els de caracter més global (sismicitat, vulcanisme, etc.).

- Els problemes ambientals derivats de les interaccions entre les activitats humanes i els processos na-
turals (contaminacio del sol, de I'aire i de I'aigua, escalfament global, espécies invasores, etc.).
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Competeéncia 10. Prendre decisions amb criteris cientifics que permetin preveure, evitar
o minimitzar 'exposici6 als riscos naturals

Assolir aquesta competéncia requereix fer émfasi en el model del sistema Terra i les complexes inter-
relacions entre els subsistemes que I'integren (atmosfera, biosfera, hidrosfera i geosfera). Tanmateix, és
molt rellevant tenir en compte que els humans formem part d’un d’aquests subsistemes i que, amb la
gairebé total colonitzacio del planeta, estem exposats als riscos i experimentem els efectes que la seva
dinamica genera.

Aquesta competéncia comporta:

- Lapropiaci¢ per part dels alumnes de models (conceptes i relacions entre conceptes) dels elements
del sistema Terra i la seva integracio en una visio més global que tingui en compte les interaccions
entre aquests elements, aix/ com les interaccions amb les activitats humanes que puguin comportar
riscos per a les persones.

La presa de decisions amb criteri que permeti minimitzar I'exposicio als riscos naturals del nostre en-
torn. Aixo implica 'adopcié de mesures d’autoproteccio adequades a diferents situacions que evitin
les perdues i danys que poden causar els diferents riscos naturals.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

10.1. Proposar mesures preventives  10.2. Justificar les mesures i actituds ~ 10.3. Argumentar I'adequaci¢ de les
dels riscos naturals a partir del de prevencié dels riscos naturals accions d'autoproteccié més adients
coneixement dels factors que a partir del coneixement dels per a cada situacié i les mesures de
regulen la dinamica dels sistemes processos que els causen i la seva prevencio a escala local i global.
terrestres i les seves possibles dinamica.

repercussions.

Continguts clau

- CC13. Model de canvi geologic. Model de material geologic. Model de la tectonica de plaques.

- CCi4. Historia de I'Univers, de la Terra i de la vida.

- CC26. Riscos naturals. Atmosfera, hidrosfera i geosfera.

- CCD13. Fonts d'informacié digital: seleccié i valoracio (globus terraqui virtual, planetari virtual).

- CCD14. Seleccid, catalogacio, emmagatzematge i comparticio de la informacio (linies del temps digitals).

Competeéncia 11. Adoptar mesures amb criteris cientifics que evitin o minimitzin els impactes
mediambientals derivats de la intervencié humana

El domini d’aquesta competéncia ha de permetre identificar les caracteristiques generals de les ac-
cions humanes en el medi, relacionar-les amb el desenvolupament sostenible, i ha d’afavorir el sentit
critic sobre els problemes que aquestes accions poden plantejar, tot i que els seus objectius semblin
inicialment adequats.

Aquesta competencia comporta:

- Coneéixer les principals demandes d'energia i de recursos naturals.
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. Saber diferenciar els recursos re-novables i no renovables.

- Comprendre les limitacions d'aquestes demandes que imposen els sistemes fisics, quimics, biologics
i geologics.

- Explicar els impactes ambientals i justificar determinades decisions a partir de proves experimentals i
proposar regles d'us responsable de materials, recursos naturals i energia.

- Valorar la dimensio social de la ciencia i la necessaria col-laboracié i cooperacié de moltes persones per
assegurar que els recursos s’aprofiten bé i arriben a tothom.

- Implicar-se i participar en projectes de preservacié del medi ambient i la sostenibilitat.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

11.1. Identificar els principals factors ~ 11.2. Relacionar el consum d’un 11.3. Argumentar les mesures
que cal tenir en compte per evitar recurs natural amb les seves d’estalvi d’un recurs concret en
el consum desmesurat d’un recurs limitacions i els impactes que relacié amb daltres i en funcio
natural i per aplicar les mesures causa en els ecosistemes, dels principis cientifics, socials i
d’estalvi i recuperacié adequades. i aplicar amb criteri mesures per economics implicats.

minimitzar-los.

Continguts clau

- CC12. Model d’ecosistema.

- CC13. Model de canvi geologic. Model de material geologic. Model de la tectonica de plaques.

- CCi4. Historia de I'Univers, de la Terra i de la vida.

- CC17. Objectes tecnologics de la vida quotidiana.

- CCr9. Manteniment tecnologic. Seguretat, eficiéncia i sostenibilitat.

- CC21. Sistemes tecnologics industrials. Maquines simples i complexes.

- CC23. Processos industrials. Mesures industrials per la sostenibilitat i contaminants industrials.

- CC24. Disseny i construccio d'objectes tecnologics.

- CC27. Impactes mediambientals de I'activitat humana. Recursos naturals: renovables i no renovables.

- CCD27. Sostenibilitat: consum d'energia, despesa d'impressio, mesures d'estalvi, substitucié de dis-
positius, etc.

Dimensidé salut

Aquesta dimensié inclou les competéncies més relacionades amb I'aplicacié del coneixement en I'am-
bit de la salut i la malaltia. Els contextos d’aquest ambit, especialment rellevant per a alumnes d’aques-
ta edat, determina les preguntes i situacions problema a qué els alumnes s’hauran d’enfrontar.

Amb el desenvolupament de les competéncies que despleguen la dimensioé es pretén capacitar els
alumnes perqué prenguin consciéncia de I'existéncia de les conductes de risc i dels factors fisics, bio-
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logics i socials que poden malmetre la salut. En I'actualitat, I'abordatge dels problemes de salut es ba-
sa en una concepcié que prioritza els aspectes de prevencio, vigilancia i control d’aquests factors i
conductes, alhora que promou I'adquisicié d’habits saludables.

En la tria de les competéncies d’aquesta dimensid, s’han seleccionat i prioritzat els contextos en qué so-
vintegen les conductes de risc més habituals de I'adolesceéncia, en qué es desenvolupen les seves vivéen-
cies i I'accio, és a dir, la necessitat de prendre decisions i de resoldre problemes.

Aquesta dimensié inclou les competencies segiients:

Competeéncia 12. Adoptar mesures de prevencio i habits saludables en I’ambit individual i social,
fonamentades en el coneixement de les estratégies de deteccié i resposta del cos huma

Aquesta competéncia es refereix a la capacitat d’aplicar tot el bagatge del coneixement cientific per a
I'adopcio d’habits saludables, de mesures i conductes preventives, tant individuals com col-lectives, rela-
cionades amb I'aparell locomotor i els sistemes nerviés, endocri i immunitari, amb els quals el cos huma
detecta i dona resposta a les variacions constants del medi intern i extern, i es defensa dels nombrosos
agents patogens i substancies alienes als quals esta exposat.

Aquesta competéncia comporta:

- Saber interpretar els canvis a diferents escales —organica, cel-lular i molecular— amb una visié sis-
témica, estudiant els components anatomics, els processos que hi tenen lloc, les interaccions que s’hi
donen i les que esdevenen amb 'entorn.

Saber interpretar les consequiéncies, trastorns i malalties que les conductes de risc produeixen sobre
aquests sistemes i aparells.

Impulsar accions per prevenir conductes de risc.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Annex 5. Ambit cientificotecnologic

Nivell 1

12.1. Aplicar mesures preventives,
identificant les conductes de risc i

relacionant-les amb les alteracions
i malalties que produeixen a escala
organica, i les implicacions socials
que se'n deriven.

Continguts clau
- CCoq. Model de ceél-lula.

. CCro. Model d’ésser viu

Nivell 2

12.2. Aplicar mesures preventives,
justificant les alteracions a escala
organica i cellular, els trastorns de
salut i les implicacions socials que
les conductes de risc originen.

Nivell 3

12.3. Aplicar mesures preventives,
argumentant des d’una visié
sistémica global i a diferents escales,
les alteracions, trastorns de salut

i implicacions socials que les
conductes de risc originen.

- CC28. Funcié de relacio. Resposta immunitaria. Substancies addictives.

- CCCD2s. Ergonomia: salut fisica i psiquica (Us de dispositius digitals i xarxes socials).
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Competeéncia 13. Aplicar les mesures preventives adequades, utilitzant el coneixement cientific
en relacié amb les conductes de risc i malalties associades al consum de substancies addictives

La presa de decisions autdnomes i amb criteri cientific és una capacitat fonamental en el desenvolupa-
ment de la competéncia cientifica, que s’ha d’anar adquirint a mesura que els alumnes assoleixen conei-
xements i mobilitzen capacitats cientifiques.

Aquesta competéncia comporta prendre decisions fonamentades en el coneixement del perill i I'abast
de les conseqtiencies que comporta el consum de substancies toxiques com el tabac, les drogues il-le-

gals i I'alcohol.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

13.1. Aplicar mesures preventives,
identificar les conductes de risc
derivades del consum abusiu i
relacionar-les amb les alteracions,
malalties i repercussions que se’'n

Nivell 2

13.2. Justificar I'adopcié de mesures
preventives, avaluar amb sentit critic
la informacié rellevant de I'efecte de
les drogues sobre el sistema nerviés
i analitzar-ne les repercussions que

Nivell 3

13.3. Argumentar I'aplicacié de
mesures preventives, analitzar
dades de fonts diverses i valorar les
repercussions que origina el consum
de drogues a qualsevol nivell.

deriven. se’'n deriven.

Continguts clau

CCo. Model de cél-lula.

- CCro0. Model d'ésser viu.
- CC28. Funcié de relacio. Resposta immunitaria. Substancies addictives.
- CCD2s. Ergonomia: salut fisica i psiquica (Us de dispositius digitals i xarxes socials).

- CCD26. Entorns virtuals segurs.

Competencia 14. Adoptar habits d’alimentacio variada i equilibrada que promoguin la salut
i evitin conductes de risc, trastorns alimentaris i malalties associades

El desenvolupament d’aquesta competéncia pretén mobilitzar el coneixement i les estratégies necessa-
ries perqué els alumnes adquireixin la capacitat de donar respostes raonades i rebutgin conductes de
risc relacionades amb I'alimentaci¢ i la funcié de nutricid.

Aquesta competeéncia comporta:
- Poder utilitzar estratégies que permetin afrontar la presa de decisions de manera racional i critica.

- Tenir un criteri propi que permeti dur a terme les accions necessaries i adequades tant en I'ambit per-
sonal com en el social, valorant la veracitat cientifica de les informacions i superant les influéncies i
pressions de I'entorn.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

14.1. Adoptar habits alimentaris
saludables, identificar les conductes
de risci aplicar les mesures de
prevencio pertinents en diferents
contextos, interpretant correctament
la veracitat de les informacions.

Continguts clau
- CCo. Model de ceél-lula.

- CCro. Model d’ésser viu

Nivell 2

14.2. Adoptar habits alimentaris
saludables i justificar la pertinéncia
de les mesures de prevencio

de les conductes de risc en
diferents contextos, processant les
informacions i evidéncies.

Nivell 3

14.3. Adoptar habits alimentaris
saludables, ava- luant punts de vista
alternatius en contextos diversos.

- CC29. Funcié de nutricio. Aliments i nutrients. Malalties i trastorns associats.

- CCD13. Fonts d’'informacié digital: selecci¢ i valoracié.

Competéncia 15. Donar resposta a les giiestions sobre sexualitat i reproduccié humanes,
a partir del coneixement cientific, valorant les conseqiiéncies de les conductes de risc

El desenvolupament d’aquesta competéncia requereix valorar el coneixement cientific i els progressos
de la ciéncia en relacié amb la reproduccié humana.

Aquesta competéncia comporta:

- Tenir opinions fonamentades en el coneixement cientific.

- Actuar i prendre decisions, tant en I'ambit individual com social, relacionades amb la prevencié d’em-
barassos no desitjats, la prevencio de malalties de transmissié sexual (MTS) o 'aplicacié de técniques

de reproducci¢ assistida.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

15.1. Aplicar els coneixements
cientifics basics en la resolucio

de gliestions i en les mesures
preventives pertinents a la seva edat,
i prendre decisions per minimitzar
el risc de contraure o contagiar

una MTS i/o que es produeixi un
embaras.

Continguts clau
- CCoq. Model de ceél-lula.

. CCro. Model d’ésser viu.

Nivell 2

15.2. Justificar les respostes de
les gliestions sobre I'adopcié de
mesures preventives per garantir
unes relacions sexuals segures

i valorar les consequiéncies, en
I'ambit personal i social, que pot
comportar no prendre-les.

Nivell 3

15.3. Argumentar les respostes de
les gliestions sobre I'adopcié de
mesures preventives i contrastar
informacions i punts de vista
alternatius relacionats amb la
sexualitat i reproduccié humanes,
mitjangant coneixements cientifics
més profunds i complexos.

- CC30. Funcié de reproduccié. Malalties relacionades. Salut i higiene sexual.

- CCD26. Entorns virtuals segurs.
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Per avaluar aprenentatges de caracter competencial s’han elaborat unes orientacions per a I'avaluacio,
basades en el document d’identificacié i desplegament de les competencies basiques de I'ambit cienti-
ficotecnologic, que han de permetre evidenciar fins a quin punt I'alumnat ha adquirit les competéncies
basiques de I'ambit cientificotecnologic en finalitzar I'educacié secundaria obligatoria.

L'avaluacio de la competéncia digital correspon a tots els ambits curriculars i, per tant, cada centre haura
de concretar la participacio en aquesta avaluacio des de

"ambit cientificotecnologic.

Es recomanable que aquestes orientacions estiguin presents a I'hora d’elaborar els criteris d’avaluacio
amb els que cada centre docent determinara I'assoliment de les competéncies basiques d’aquest ambit.

Dimensié indagacié de fendomens naturals i de la vida quotidiana

Els alumnes de tercer d'ESO han de poder resoldre situacions i preguntes problematiques que reque-

reixin I'4s d’una teoria cientifica. Han de resoldre les preguntes en funcié de les entitats cientifiques (va-
riables, conceptes i relacions entre conceptes) i de les condicions en les quals s’esdevé aquesta situacio.
El problema ha de quedar resolt de manera explicita. Per aixo, han d’identificar i caracteritzar els sistemes

fisics i quimics i els sistemes biologics i geologics relacionats amb els continguts de les matéries d'a-

quest ambit, i els canvis que s’hi produeixen. Han de recongixer les relacions entre fenomens naturals i
els models d’explicacié corresponents, predir el comportament dels fenomens naturals i comunicar-ho
amb el llenguatge adequat.

També han d'interpretar la historia de I'Univers, de la Terra i de la vida, a partir de les evidencies de can-
vis en els diversos registres, tenint en compte els processos que originen els canvis a la Terra i la vida,
i relacionant-los amb els fets més rellevants d’aquesta historia. Davant de la descripcio d'un context de
canvi en algun periode o moment de la historia de la Terra, I'alumnat ha d’esmentar els processos que
I'han dut a terme, els ha d’explicar des d’una perspectiva global, els ha de situar en I'escala del temps, n’ha
d’estimar la durada, n’ha d’esmentar les repercussions i n’ha de fer una previsié de futur.

Han d'identificar i resoldre problemes cientifics relacionats amb els continguts del nivell, susceptibles
de serinvestigats en I'ambit escolar. La resolucid dels problemes han d'implicar el disseny, la realitzacio i
la comunicacié d’investigacions experimentals per poder arribar a conclusions a partir de les evidéncies
recollides en el procés de recerca. Igualment, han de ser capagos de resoldre problemes de la vida quoti-
diana i proposar, de manera justificada segons els coneixements teoricopractics de la ciéncia, la solucio
més convenient o efectiva, tant oralment com utilitzant format paper i digital.

Aixi mateix, han d’identificar els trets caracteristics dels processos implicats en I'elaboracié i validacio
del coneixement cientific, tant en les activitats d’indagacio propies de I'ambit escolar com en els docu-
ments publicats. Han d’opinar raonadament sobre noticies polémiques de diaris relacionades amb
temes cientifics i controvérsies generades dins la comunitat cientifica en I'acceptacié de noves teories
que substitueixen les anteriors.

També han de ser capacos de recollir i tractar dades amb dispositius digitals, aixi com comunicar els re-
sultats i les conclusions.
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Dimensié objectes i sistemes tecnologics de la vida quotidiana

Els alumnes han de ser capagos d'utilitzar i manipular amb destresa objectes tecnologics de la vida
quotidiana respectant les mesures de seguretat. Han de poder extreure la informacié necessaria de les
instruccions del fabricant sobre el funcionament, el manteniment, la seguretat, la reduccié de riscos en
la manipulacié i I'impacte mediambiental. Igualment han de poder comunicar-se fent servir la termi-
nologia i la simbologia adequades, fent un Us adequat dels recursos digitals.

Han de poder cercar informacid i interpretar esquemes i maquetes de sistemes tecnologics d’abast in-
dustrial. Han d'identificar les transformacions més importants que es donen en aquests sistemes, ava-
luar-ne els avantatges personals i socials, aixi com I'impacte en la salubritat i el medi ambient. Han de
poder opinar de forma raonada sobre les millores i efectes sobre el medi d’aquests sistemes tecnologics,
fent servir la terminologia cientifica i tecnologica apropiada.

També han de poder dissenyar i construir objectes tecnologics senzills que resolguin un problema o una
necessitat. Han de ser capacos de determinar els requisits del nou objecte, analitzar les possibles solu-
cions, planificar els passos a seguir, mesurar amb els instruments adequats i portar a terme les operacions
necessaries per obtenir el resultat final. Igualment, han d’avaluar la idoneitat del resultat.

Dimensié medi ambient

Els alumnes han de coneixer i caracteritzar els elements que constitueixen el sistema Terra i les princi-
pals interaccions entre si. També han d’identificar els riscos naturals que poden afectar els humans i re-
lacionar-los amb el sistema Terra. Igualment, han de poder raonar les mesures i decisions necessaries per
preveure i evitar o minimitzar I'exposicio als riscos naturals, a partir del coneixement de la dinamica dels
sistemes terrestres.

Pel que fa als impactes mediambientals, han d’identificar les caracteristiques generals de les accions
humanes en el medi, valorar-les criticament i participar en accions per millorar-les. També han de po-
der proposar mesures per evitar o minimitzar els impactes mediambientals derivats de la intervencié
humana a partir de criteris cientifics i explicar els impactes ambientals a partir del coneixement de les en-
titats cientifiques i les lleis amb les quals s'interpreten els fenomens més rellevants (I’energia i la seva
conservacio, flux energetic en els ecosistemes, els elements i la seva conservacié i cicles...). Igualment
han de poder justificar determinades decisions a partir de proves experimentals i del coneixement d'e-
xemples de bona gestié ambiental, i proposar regles d’Us responsable de materials, recursos naturals i
energia.

També han de ser capacos d'utilitzar entorns digitals per fer observacions amb simuladors i en temps
real de situacions significatives del sistema Terra, per entendre’n el funcionament i coneixer els riscos na-
turals.

Dimensié salut

Lalumnat ha d’aplicar el coneixement cientific per adoptar habits saludables i mesures preventives tant
individuals com col-lectives relacionades amb I'aparell locomotor, el sistema nervids, el sistema endocri
i el sistema immunitari. Ha de donar resposta a situacions problema contextualitzades en que hagi d’ex-
plicitar com s’ha d’actuar i per qué.
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Ha d’identificar les conductes i factors de risc derivats del consum de substancies addictives i ha de
raonar quines son les mesures preventives adequades d’acord amb els efectes d’aquestes substancies
i el coneixement cientific. Davant del plantejament de situacions problematiques contextualitzades, ha
de poder seleccionar, llegir i interpretar dades rellevants de fonts diverses i posar de manifest les capa-
citats de justificar, argumentar i comunicar les actuacions que demanen les respostes.

Ha d’identificar les conductes de risc relacionades amb I'alimentacié i les malalties associades. Ha d'in-
terpretar de forma critica les informacions relacionades amb els habits alimentaris i ha de raonar, tenint
en compte el coneixement cientific, quines sén les decisions pertinents.

Ha de valorar i aplicar el coneixement cientific amb relacié a la reproduccié humana per donar opinions
raonades, i argumentar decisions relacionades amb embarassos no desitjats, prevencié de malalties de
transmissio sexual o I'aplicacio de técniques de reproduccié assistida.
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Continguts i criteris d’avaluacié per cursos

A partir dels continguts per a tota I'etapa es presenta una proposta de desenvolupament per als tres pri-
mers cursos de I'ESO. La proposta té caracter orientatiu per permetre que cada centre els distribueixi
d’acord amb els seus propis criteris. Per visualitzar la correspondéncia entre continguts, per a cada bloc
s'indiguen els continguts clau corresponents.

Ciéncies de la Naturalesa

Biologia i Geologia (matéria comuna a 1r i 3r; optativa de 4t)

PRIMER CURS (MATERIA COMUNA)

Continguts
- Investigacio i experimentacié (comu a tots els blocs) (CC1s)

— Identificacio i resolucié de problemes. Fases d’una investigacio.

— Plantejament de preguntes sobre les caracteristiques de fenomens o éssers vius i valoracio del seu
interés per ser investigades.

— Identificacié de variables per obtenir evidéncies sobre com es produeixen fenomens geologics o
com fan les funcions els éssers vius.

— Seleccio i recollida de mostres del medi natural. Cerca de dades en diferents fonts i analisi critica de
la informacio trobada.

— El treball experimental: planificacio, normes de seguretat i higiene, instruments optics, elaboracié
d’'informes.

- LUnivers i el sistema solar (CC4, CC16)

— Principals models sobre I'origen de I'Univers.
— Observacio del cel nocturn i ditirn. Diferenciacié entre galaxies, estrelles i planetes.
— El sistema solar. Dia i nit, estacions, fases lunars i eclipsis.

— Geocentrisme i heliocentrisme com a dues explicacions historiques per situar la Terra a I'Univers.
- LaTerraiels seus embolcalls (CC13, CC26, CC27)
— La Terra com a sistema que conté els subsistemes geosfera, atmosfera, hidrosfera i biosfera, els

quals interactuen.

— Components de I'atmosfera i la seva variacié amb I'altura. Importancia per a la vida a la Terra, pel fet
de fer possible les combustions, la fotosintesi i la regulacié de la temperatura.

— Variables que condicionen el temps atmosferic. Instruments i registres meteorologics. Interpretacié
de fendmens meteorologics, mesures de seguretat.

— Caracteristiques de la hidrosfera, el cicle de I'aigua a la natura i en zones urbanes, recursos hidrics,
aigties superficials i subterranies. Fonts i processos de contaminacio. Métodes de depuracié i potabi-
litzacio.
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— Estructura interna de la geosfera. Materials de 'escor¢a: roques i minerals. Aplicacions més fre-
qglients, importancia econdomica i gestié sostenible.

Els processos geologics (CC13, CC26, CC27)
— El modelat del relleu. Els agents geologics externs i els processos de meteoritzacio, erosid, trans-
port i sedimentacio. La formacio del sol.

— Canvis a la superficie de la Terra relacionats amb els agents geologics interns. Tectonica de plaques,
serralades, distribucio del vulcanisme i la sismicitat.

— El cicle de les roques. Roques magmatiques, metamorfiques i sedimentaries.
La vida ala Terra (CCg, CC10)

— Trets comuns dels éssers vius. Nutricio, relacid, reproduccié i estructura cel-lular.

— La cel-lula, unitat estructural i funcional. Diversitat de les cel-lules. Principals estructures cel-lulars.
La diversitat dels éssers vius (CC1o, CC11, CCi2, CC14)

— Diferents maneres de fer les funcions vitals.

— Nutricié heterotrofa, autotrofa (fotosintesi), respiracio.

— Funcio de relacié, estimuls, receptors, coordinadors, efectors.

— Reproduccio sexual i asexual.

— Biodiversitat en organismes vius i registres fossils.

— Els cinc regnes. Observacio, claus dicotomiques senzilles.

— Els grans grups taxonomics. Adaptacions d’animals i plantes a diferents ecosistemes.

— Importancia de mantenir la biodiversitat. Trafic d’espécies. Espeécies invasores.

Plantejar preguntes que possibilitin la descripcio d'un fenomen o d'un ésser viu, a partir de I'obser-
vacié sistematica i la identificacié de variables.

Elaborar informes sobre el treball realitzat, fent servir amb precisié el vocabulari pertinent.

Posicionar el Sol, la Terra i la Lluna per explicar el dia i la nit, les estacions, la durada del dia al llarg de
I"any, les fases lunars, els eclipsis i la longitud de les ombres.

Reconeixer les caracteristiques de I'atmosfera i les propietats de l'aire.

Explicar amb idees cientifiques senzilles alguns fendomens meteorologics a partir de registres de da-
des meteorologiques.

Argumentar amb criteris fonamentats cientificament la necessitat de fer un Us sostenible de 'aigua,
del sol i de tot tipus de materials tant per al consum personal com en la industria i I'agricultura.

Identificar i descriure els principals tipus de roques, en particular les de I'entorn proper, i proposar hi-
potesis sobre el seu origen i els canvis soferts al llarg del temps.

Interpretar les caracteristiques del relleu o de les roques a partir de la interaccié entre els processos
geodinamics interns i externs.
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9. Justificar qué és un ésser viu a partir d'observacions directes i indirectes de cadascuna de les carac-
teristiques dels éssers vius (es nodreixen, es relacionen, es reprodueixen i estan formats per cel-lu-
les).

10. Identificar, a partir de I'observacio directa o indirecta, organismes o el grup al qual pertanyen, utilit-
zant claus dicotomiques senzilles.

11. Descriure les caracteristiques generals dels grans grups taxonomics i explicar-ne la importancia en el
conjunt d’éssers vius.

12. |dentificar a partir de preparacions microscopiques, fotografies i diagrames, algunes caracteristiques
de la cél-lula, relacionant la diversitat de formes i mides amb les funcions que realitzen.

13. Aportar evidencies (experimentals o bé simulades) que provin que un organisme determinat és au-
totrof o heterotrof.

14. |dentificar el tipus de reproduccié (sexual o asexual) d'un organisme a partir de les caracteristiques
del seu cicle biologic.

TERCER CURS (MATERIA COMUNA)

Continguts
- Investigacio i experimentacié (comu a tots els blocs) (CC1s)

— Fases d’una investigacio. Disseny d’un procediment experimental.

— Plantejament de preguntes i identificacié dels models cientifics teorics que poden ser més Utils per
respondre-les.

— Disseny d'investigacions per validar hipotesis que comportin controlar variables.
— Argumentacio de les conclusions.

— Projecte d'investigacio en grup.

Teories i fets experimentals. Controvérsies cientifiques. Diferéncia entre ciéncia i pseudociencia (CC16)
— Lectura de recerques fetes per altres i analisi dels procediments emprats per a la recollida de dades
i de les evidéncies que es mostren.

— Limitacions que condicionen tant les investigacions cientifiques com les seves aplicacions.

- Organitzacio general del cos huma. Relacié entre aparells i sistemes, organs, teixits i cél-lules (CCog,
CCio, CC28, CC29, CC30)

- Lanutricié humana (CC1o, CC29)

— Alimentacio i respiracié com a processos per obtenir matéria i energia. Digestio dels aliments i assi-
milacio de nutrients des del medi extern al medi intern. Alimentacié equilibrada. Conductes de risc rela-
cionades amb I'alimentacio.

— Intercanvi de materia i energia que té lloc a les cél-lules i la seva relacié amb les funcions cel-lulars i
la sintesi de molecules.
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— Aparells, organs i sistemes que aporten nutrients i eliminen residus de la cél-lula: digestiu, respiratori,
circulatori i excretor.

— La respiracié cel-lular com a procés d’oxidacié de nutrients per transferir energia a la cél-lula.
Les respostes del cos (CCro, CC28)

— La salut i la malaltia. Malalties infeccioses i no infeccioses.

— El sistema immunitari com a efector en resposta a substancies alienes al cos. Higiene. Immunitat
activa i passiva. Vacunacio, al-lergies i transplantaments.

— Variables que condicionen el binomi salut-malaltia. Efectes de les conductes addictives sobre la sa-
lut individual i col-lectiva.

— Estimuls fisics i quimics, resposta del cos huma. Caracteristiques dels receptors cel-lulars, organs dels
sentits.

— Sistema nervids. La neurona, centres nerviosos i nervis. Organs coordinadors de diferents respos-
tes. Factors que afecten la salut mental.

— Laparell locomotor com a efector de respostes del cos. Relacio entre morfoanatomia i moviment.
Estimuls que desencadenen respostes motores. Prevencié de les lesions més freqlients.

— Sistema endocri com a efector de respostes del cos. Equilibri hormonal i trastorns més freqtients. Hor-
mones com a activadores i inhibidores de funcions.

La reproduccié humana (CCio, CC30)

— La reproduccié com a transferéncia de material genétic. Cél-lules reproductores com a vehicle de
transmissio de caracters hereditaris i la seva relacié amb el cicle biologic.

— Aparells genitals femenf i masculi, gametes. Cicle menstrual. Procés reproductiu. Control de la nata-
litat i técniques de reproduccié assistida.

— Canvis fisics i psiquics a I'adolescéncia. Diversitat de génere. Malalties de transmissio sexual. Res-
posta sexual humana. Salut i higiene sexual.

Ecosistemes i activitat humana (CCi12, CC13,CC25, CC26, CC27)

— Ecosistemes. Paper dels elements que el configuren. Conseqliéncies de la seva modificacié en ter-
mes de transferencia de materia i energia. Similituds i diferéncies entre ecosistemes diversos: agrico-
les, aquatics, forestals, etc.

— Impactes de I'activitat humana sobre I'atmosfera, la hidrosfera i el sol. Diferenciacié entre contami-
nacié i contaminant; impacte d’alguns contaminants.

— Riscos derivats dels processos geologics externs. Erosio, moviments de vessant. Inundacions. L'activi-
tat humana com a afavoridor d'alguns d’aquests processos. Impacte, prediccid i mesures de prevencid.

— Riscos derivats dels processos geologics interns: sismicitat i vulcanisme. Zones de risc en el marc de
la tectonica de plagues. Impacte, prediccié i mesures de prevencid. Lectura de mapes geologics.

— Analisi d'alguns problemes ambientals com: la generacié de residus, la pluja acida, la disminucié
de la capa d’0zd i 'augment del dioxid de carboni atmosferic. Argumentacié de mesures preventives
i correctores i concrecié de propostes d'actuacio a I'entorn proper.
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. Identificar i valorar alguns riscos derivats dels processos geo

Elaborar conclusions en funcio de les evidéncies recollides en un procés de recerca, identificar els su-
posits que s’han assumit en deduir-les, i argumentar-les.

Argumentar el punt de vista propi sobre temes sociocientifics controvertits a partir de llegir criticament
documents sobre recerques fetes per altres per poder valorar els procediments i les raons aportades.

Interpretar el funcionament del cos huma des d’una visio sistémica, reconeixent les relacions entre els
diferents aparells i sistemes.

Explicar els processos que es donen en la funcioé de nutricio, relacionant-los amb els aparells i siste-
mes corresponents, amb l'intercanvi de mateéria i energia amb el medi i amb la funci¢ de cada nu-
trient.

Justificar la importancia de I'alimentacié equilibrada fent referéncia a la necessitat de nutrients de les
cel-lules i la relacié de les dietes amb la salut, mitjangant exemples practics.

Diferenciar malalties infeccioses i no infeccioses i explicar-ne les causes, la prevencid i el tractament
de les més comunes.

Valorar la importancia del funcionament correcte dels sistemes nervids, endocri i immunitari per
a I'equilibri del cos, relacionant-ho amb la capacitat de les persones de captar i respondre als est/-
muls del medi.

Descriure els processos implicats en la funcié de relacio identificant els organs i les estructures que
participen en cada procés.

Relacionar el funcionament dels ossos i els musculs amb els factors de risc que poden afectar I'apa-
rell locomotor.

. Explicar el funcionament dels organs sexuals, relacionar el cicle menstrual amb I'ovulacié i el periode

fertil, i valorar I'eficacia dels métodes per controlar la natalitat. Diferenciar entre métodes anticoncep-
tius i métodes de prevencio de les malalties de transmissid sexual.

. Utilitzar arguments relacionats amb el funcionament del cos huma per justificar el risc del tabac,

I'alcohol i altres drogues. Valorar la importancia de la higiene personal i els habits saludables com
I"alimentaci¢ variada i equilibrada, I'exercici fisic i el descans per al benestar i el bon desenvolupament
personal.

. Identificar el paper dels productors en els ecosistemes com a reguladors de I'energia disponible per a

tots els altres nivells trofics a partir de I'analisi d’una situacié problema. Justificar la funcié dels com-
ponents biotics i abiotics d'un ecosistema proper i valorar la seva diversitat.

ogics interns i externs i la seva relacié amb
algunes activitats humanes.

. Cercar informacio, avaluar-la criticament i prendre decisions justificades sobre alguns efectes de I'ac-

tivitat humana en el medi: contaminacid, desertificacio, afebliment de la capa d'0zé i produccid i ges-
ti¢ dels residus.
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- Investigacié i experimentacio

— Projecte d’investigacio. Possibles estratégies per afrontar la recerca de respostes a una pregunta en
I'ambit cientific escolar: formulacio de preguntes investigables, hipotesis, disseny experimental, obten-
cié de dades, resultats i conclusions.

La Terra, un planeta canviant

— Estructura i composicioé de la Terra. Model geodinamic i geoquimic.

— Principis i procediments que permeten reconstruir la historia de la Terra. Temps geologic: magni-
tuds i datacions absolutes i relatives. Eres geologiques i ubicacio de fets geologics i biologics relle-
vants.

— Fossils caracteristics i procés de fossilitzacid. Analisi de fossils per identificar ambients i climes del
passat. El registre fossil com a testimoni de I'evolucié biologica.

— Columnes estratigrafiques i talls geo
Crans unitats geologiques de Catalunya.

ogics. Reconstruccié de la historia geologica d'un territori.

— Desplagaments dels continents i I'expansio dels fons oceanics: la deriva continental.

— Plaques litosfériques: moviments i limits. Distribucié de volcans i sismes. Us d’escales de mesura
de sismes: intensitat i magnitud. Interpretacio de la historia dels continents i oceans.

— Riscos geologics associats a la dinamica terrestre i analisi de les mesures de prediccio i prevencio.
— La Terra com un sistema que s'autoregula.
La vida, conservacio i canvi

— La cel-lula. Estructura, tipus.
— Variabilitat dels éssers vius: caracters hereditaris i no hereditaris. Genotip i fenotip.
— Els cromosomes i el cicle cel-lular. Mitosi i meiosi.

— LADN. Composicid, estructura i funcions biologiques. Concepte de gen. Analisi de cariotips. Les mu-
tacions.

— La teoria cromosomica de 'heréncia i el model d’heréncia mendelia. Determinacié cromosomica del
sexe. Heréncia lligada al sexe. Malalties hereditaries. Diagnostic prenatal.

— Técniques i aplicacions de I'enginyeria genética en diferents camps (aliments transgenics, clonacié
i genoma huma) i les repercussions en els éssers humans i en els ecosistemes.

— Teories sobre I'origen de la vida a la Terra.

— Levolucié. El concepte d’especie. Les proves de I'evolucid. Lamarckisme, darwinisme i neodarwinis-
me. Origen, transmissid i seleccié dels canvis. Mutacié i seleccié. Gradualisme, saltacionisme i neutra-
lisme.

— La biodiversitat al llarg del temps: dels primers microorganismes als organismes pluricel-lulars.

— Principals etapes en el procés de I'evolucié dels hominids.
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Ecologia i medi ambient

— Biodiversitat i distribucié dels éssers vius a la Terra.

— Components de 'ecosistema. Relacions trofiques. Factors limitants i adaptacions. Habitat i ninxol
ecologic.

— Autoregulacié de I'ecosistema, la poblacio i la comunitat. Dinamica de 'ecosistema. Cicle de la ma-
téria i flux d'energia. Piramides ecologiques. Cicles biogeoquimics i successions.

— Impacte de I'activitat humana en el medi ambient.

Planificar i dur a terme una recerca experimental per resoldre problemes cientifics senzills, que com-
portin la realitzacio de totes les fases del procés d'investigacio i comunicar el procés i els resultats mit-
jancant un informe escrit i una presentacio.

Interpretar registres del passat, evidencies i representacions de I'espai i el temps d’acord amb el co-
neixement dels processos que originen els canvis a la Terra i la vida, reconstruint de manera elemen-
tal la historia d’un territori.

Justificar alguns fenomens geologics associats als moviments de la litosfera i relacionar-los amb la
seva posicié en el mapa.

Relacionar els riscos naturals que es deriven de la preséncia i interaccié d’activitats humanes amb
processos naturals i justificar les mesures i actituds de prevencié adequades.

Comparar els diferents tipus de cel-lula i reconéixer les funcions dels organuls cel-lulars i la relacid
entre morfologia i funcio.

Reconéixer les caracteristiques basiques del cicle cel-lular i descriure el procés de la reproduccié
cel-lular, identificant les diferencies i similituds basiques entre la mitosi i la meiosi per interpretar el
seu significat biologic.

Interpretar la transmissio d'alguns caracters hereditaris, incloent-hi certes malalties, mitjancant me-
canismes genetics.

Relacionar alguns métodes d’enginyeria genética amb les seves bases cientifiques. Valorar les im-
plicacions étiques d'algunes d’aquestes técniques.

Identificar evidencies de I'evolucio de les espécies i interpretar-les mitjangant teories evolutives per
argumentar alguns processos que la fan possible.

10. Relacionar la variabilitat genética, I'adaptaci¢ i la seleccié natural.

. Relacionar la replicacié de 'ADN amb la conservacié de la informacié genética i amb el concepte de

gen.

. Relacionar les transferéncies de materia i energia en un ecosistema amb la gestio sostenible d’al-
guns recursos.

. Relacionar els efectes que provoquen les activitats humanes, les activitats professionals o producti-
ves, amb la dinamica dels diferents sistemes de la Terra i argumentar les mesures d'estalvi i de reduc-
ci¢ d'impactes mediambientals adequades en cada cas.
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Fisica i Quimica (matéria comuna a 2n i 3r; optativa de 4t)

SEGON CURS (MATERIA COMUNA)

Continguts
- Investigacio i experimentacio (comu a tots els blocs) (CCis)

— El material de laboratori. Normes de seguretat i higiene.

— Metodologies cientifiques. Disseny i avaluacié d'experiments i preguntes cientifiques. Fases d'una in-
vestigacio.

— Plantejament de preguntes que comportin I'establiment de relacions entre variables.
— Cerca de dades de diferents fonts i analisi de la informacio trobada.

— Identificacio de relacions entre variables i deduccié de regularitats i lleis senzilles.
- Teories i fets experimentals. Controversies cientifiques. Diferéncies entre ciencia i pseudociéncia (CC16)

— Lectura critica de textos per interpretar coneixements.
— Projecte d'investigacio en grup.
- La materia (CC1, CC8)
— Propietats generals de la matéria: massa i volum. Mesura directa i indirecta de massa i volum de so-
lids, liquids i gasos. Balanga i material volumétric.

— Propietats caracteristiques dels materials. Diferenciacié de materials per la seva densitat, punt de
fusio i punt d'ebullicio. Determinacié experimental de densitats i dels punts de fusié i d’ebullicio.

— Mescles heterogenies, col-loides, solucions i substancies pures amb relacié a materials de la vida
quotidiana. Tecniques de separacié. Preparacié de dissolucions de diferents composicions.

— Model cineticomolecular (particules) de la matéria per interpretar fenomens com la pressié de gasos,
difusié, dilatacio, estats de la matéria, canvis d’estat i mescles.

— Cicle de materials d'Us habitual: origen, obtencid i s de matéries primeres, residus i reciclatge.
- Interaccions en el mon fisic (CC3)
— Les forces com a interaccié. Exemples de la vida quotidiana. Mesura i representacio grafica. Tipus
de forces (de contacte i a distancia).
— Maquines simples.
— Analisi de fenomens quotidians i aparells tecnologics que s’expliquen pel concepte de pressid.
— Magnituds que descriuen moviments: posicio, temps, velocitat i acceleracio.
— Equilibri de forces, repds i moviment rectilini uniforme.
— Efecte d’una for¢a o suma de forces. Relacié qualitativa i experimental entre for¢a i moviment. Apli-
cacions a la vida quotidiana.

- Lenergia (CC2, CCy)

— Lenergia ila seva relacié amb el canvi. Lenergia en la vida quotidiana.
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— Transferencia d’energia en forma de treball. Aplicacié a les maquines.
— Diferenciacio entre energia cinética i potencial.

— Transferéncia d’energia en forma de calor, relacié amb la variacié de temperatura i canvis d’estat. Pro-
pagacio de la calor (conduccid, conveccié i radiacid). Materials aillants i conductors en la vida quoti-
diana.

— Transferéncia d'energia en forma de llum i so. Propagacio de la llum i el so. Aplicacions a la vida quo-
tidiana.

— Conservaci¢ i dissipacié de I'energia en les transferencies energétiques. Rendiment de les transfe-
ren-cies energetiques en la vida quotidiana.

— Fonts d’obtencio d’energia i sostenibilitat. Mesures individuals i col-lectives d’estalvi energétic.

Plantejar preguntes investigables, dissenyar petites investigacions per donar-hi resposta i elaborar els
informes corresponents.

Interpretar els diferents punts de vista en una controvérsia cientifica a partir de llegir criticament do-
cuments sobre recerques fetes per altres i valorar-ne els procediments i les raons aportades.

Descriure materials de diferent tipus (minerals, roques, metalls, aire, aigua) tant a partir d'identifcar
les seves propietats i de mesurar-les, com de distingir si es tracta d'una mescla heterogénia, una so-
lucié o una substancia pura.

Valorar la utilitat de les maquines simples en la transformacié d’un moviment i la reduccio de la for-
ca aplicada necessaria.

Dissenyar i realitzar la separaci¢ dels components d’una mescla senzilla, i relacionar les técniques
aplicades amb els metodes de separacié de mescles utilitzats en contextos quotidians o industrials,
com per exemple la cuina o el reciclatge de materials.

Interpretar observacions d’alguns canvis en els materials a partir d'imaginar la matéria formada per
particules. Justificar d’acord amb les observacions realitzades la idoneitat del model interpretatiu.

Identificar el paper de les forces com a causa dels canvis en I'estat de moviment i les deformacions
i relacionar-ho amb situacions de la vida quotidiana.

Establir la velocitat d’un cos com la relacio entre el desplacament i el temps emprat.

Interpretar fendmens en termes de transferencia d’energia en forma de treball, calor o ones, mos-
trant que s’ha conservat, si el sistema és tancat, al mateix temps que s’ha degradat. Utilitzar aquest
coneixement per argumentar la importancia d'estalviar I'energia en la nostra societat.

10. Analitzar la incidencia d'algunes actuacions individuals i col-lectives amb relaci6 al consum d’ener-

gia i a possibles impactes de I'activitat humana en algun medi o indret concret. Elaborar propostes
d’actuacio alternatives que siguin coherents amb I'analisi feta.
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TERCER CURS (MATERIA COMUNA)

Continguts
- Investigacio i experimentacio (comu a tots els blocs) (CC1s)

— Fases d’una investigacié. Disseny d’un procediment experimental.

— Plantejament de preguntes i identificacié dels models cientifics teorics que poden ser més Utils per
respondre-les.

— Disseny d'investigacions per validar hipotesis que comportin controlar variables.
— Argumentacio de les conclusions.

— Projecte d'investigacio en grup.

Teories i fets experimentals. Controversies cientifiques. Diferéncies entre ciencia i pseudociéncia (CC16)
— Lectura de recerques fetes per altres i analisi critica dels procediments emprats per a la recollida de
dades i de les evidéncies que es mostren.

— Reconeixement de les limitacions que condicionen tant les investigacions cientifiques com les se-
ves aplicacions.

- Lamateria a I'Univers (CCg)

— Substancies simples, compostes i mescles. Exemples de la vida quotidiana i d’interes per les seves
aplicacions.

— Elements quimics basics de la Terra i els éssers vius. Metalls i no-metalls.

— Taula periodica dels elements. Simbols quimics. Nombre atomic i massa atomica.

— Estructura de I'atom. Diferéncies entre atoms de diferents elements. Isotops d’un element. lons.

— Enllagos entre atoms. Molécules i estructures gegants. Formulacié i nomenclatura (IUPAC) dels com-
postos binaris més habituals. Masses moleculars.

— Radioactivitat. Efectes de les radiacions ionitzants. Altres tipus de radiacions.
- Les reaccions quimiques (CCy, CCg)

— Canvis quimics i fisics. Obtencié de substancies simples i compostes.

— Canvis quimics relacionats amb fendmens quotidians: reaccions acid-base, d'oxidacié i combustio,
de descomposicio, de precipitacid, de fermentacio i de putrefaccio.

— Conservacio de la massa en els canvis quimics i fisics. Massa de reactius i productes en una reaccié
quimica senzilla.

— Velocitat d'una reaccio en funcio de les variables, com la temperatura, la concentracié i el grau de di-
visié dels reactius solids. Efecte dels catalitzadors i els enzims.

- Les forces i el moviment (CC3, CC6)

— Forces de la natura. La forga gravitatoria, les forces eléctriques i magnétiques.
— El paper de les forces de fregament en la vida quotidiana.

— Propietats electriques de la matéria. Fenomens eléctrics interpretats amb el model de carrega eléc-
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trica. Fenomens electrostatics: descarregues eléctriques i ionitzacio de I'aire. Mesures preventives
dels efectes dels llamps.

— Fenomens magnétics. Tipus d’imants.
Lenergia i els canvis (CC2, CC6)

— Transferencia d'energia en les reaccions quimiques. Analisi de les combustions. Exemples en els
éssers vius (fotosintesi i respiracio).

— Canvis quimics produits pel corrent electric: electrolisi.

— Circuit eléctric tancat: transport d’energia, cicle d’electrons, difereéncia de potencial i intensitat. Re-
laci¢ entre diferéncia de potencial i intensitat en la vida quotidiana. Llei d’Ohm.

— Generacié d’energia eléctrica a partir de diferents fonts i el seu impacte en el medi.

— Cadenes energétiques. Canvis en 'energia Util i el treball.

1. Elaborar conclusions en funcié de les evidencies recollides en un procés de recerca, identificar els
suposits que s’han assumit en deduir-les, i argumentar-les.

2. Argumentar el punt de vista propi sobre temes sociocientifics controvertits a partir de llegir critica-
ment documents sobre recerques fetes per altres per poder valorar els procediments i les raons apor-
tades.

3. Identificar materials d'Us habitual en el nostre entorn, i distingir si es tracten d’elements, compostos
o mescles a partir de dissenyar processos per obtenir evidéncies experimentals.

4. Utilitzar la taula periodica per obtenir dades d’elements quimics i aplicar un model elemental d’atom
per interpretar-ne la diversitat i algunes de les propietats.

5. Identificar canvis quimics en I'entorn quotidia i en el cos huma, i justificar-los a partir d’evidéncies ob-
servades experimentalment. Cercar informacid, avaluar-la criticament i prendre decisions justificades
sobre I'Gs que fem dels materials en 'entorn proper.

6. Utilitzar el model atomicomolecular per interpretar i representar reaccions quimiques, aixi com la
conservacié de la massa en sistemes tancats.

7. Planificar algun experiment i realitzar prediccions sobre la influéncia de diferents variables en la ve-
locitat de reaccid. Descriure |'efecte dels catalitzadors en reaccions d’interés quotidia.

8. Diferenciar entre velocitat mitjana i instantania a partir de grafiques espai-temps i velocitat-temps i
deduir el valor de I'acceleracio.

9. Reconeixer la forca gravitatoria com a responsable del pes i dels moviments dels astres.

10. Interpretar fenomens d'interaccié eléctrica utilitzant el model atomic de la matéria i el concepte de
carrega eléctrica. Classificar substancies en funcié de criteris de conductivitat eléctrica. Explicar el
funcionament d'una pila quimica i identificar I'electrolisi com un canvi quimic.

11. Relacionar el magnetisme i el corrent eléctric i aplicar aquests coneixements per interpretar experien-
cies i el funcionament d’aparells tecnologics en les quals intervingui el magnetisme o I'electromag-
netisme.
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12. Analitzar circuits eléctrics senzills utilitzant els conceptes d'intensitat, voltatge, resisténcia i potén-

cia eléctrica, especialment pel que fa a les transferéncies i al consum energeétic que es produeixen.

13. Argumentar, amb criteris ambientals, I'is que es fa de diferents fonts d’energia per a determinades

aplicacions.

- Investigaci¢ i experimentacio

— Teories i fets cientifics. Construccié i validacié del coneixement cientific per part de la comunitat
cientifica.

— Projecte d’investigacio. Possibles estrategies per afrontar la recerca de respostes a una pregunta en
I'ambit cientific escolar: formulacié de preguntes investigables, hipotesis, disseny experimental, obten-
ci¢ de dades (analisi d’errors i expressio dels resultats, si és el cas), resultats i conclusions.

Forces i moviments

— Magnituds escalars i vectorials.

— Les forces com a vectors. Analisi qualitativa dels moviments rectilinis i curvilinis. Representacions
grafiques. Analisi quantitativa del moviment rectilini uniforme.

— Equilibri de forces. Pes dels objectes i centre de gravetat. Forca normal, de fregament i centripeta.
Relacié entre forca i deformacié en els cossos elastics.

— Analisi experimental de la pressi¢ exercida per solids, liquids i gasos. Variables que influeixen en el
valor de la pressié atmosferica. Fendomens meteorologics i mapes del temps.

— Les lleis de Newton i la seva aplicacié a la identificacié i analisi de moviments i forces en la vida
quotidiana. Situacions relacionades amb accidents de transit i analisi de mesures preventives. Anali-
si experimental de la caiguda lliure i de la independencia de la seva acceleracié envers la massa.

— La importancia de la llei de la gravitacio universal i la seva aplicacié en I'analisi del moviment dels
astres i les naus espacials.
Lenergia
— Conceptes de treball i calor com a maneres de transferir energia. Diferents formes d’energia meca-
nica: energia cinética i potencial.
— Poténcia de maquines en funcionament. Exemples en el cos huma quan es realitzen activitats fisiques.
— Processos de conservacio i degradacio de I'energia.
— Les ones.

° Descripcio del so com a exemple d’'ona mecanica. Fenomens i aparells relacionats.

° Descripcio de la llum visible com a exemple d’ona electromagnética. Fenomens i aparells relacio-
nats.

° espectre electromagnétic, les propietats dels diversos tipus d’ones electromagnétiques i les seves
aplicacions.

curriculum



> Contaminacié acustica, lluminosa i electromagnética. Consequiéncies sobre la salut dels éssers
vius.

La materia: propietats i estructura

— Propietats de substancies: conduccié de I'electricitat en estat pur o en dissolucid, punt de fusid, du-
resa, etc. Classificacio de les substancies segons les seves propietats identificades. Interpretacio en
funcié de I'enllag: ionic, covalent o metal-lic. Forces intermoleculars.

— Relacions entre |'organitzacio dels elements en la taula periodica i la seva estructura. Estructura de
I'atom a partir d’evidencies de la distribucio dels electrons en nivells d’energia.

Els canvis

— Interpretacié molecular i representacié d’una reaccié quimica mitjangant una equacié quimica.
— Velocitat de reaccié i factors relacionats.
— Calculs estequiometrics.

— Propietats de les dissolucions acides i basiques i mesura de pH. Substancies acides i basiques d’us
frequent i la seva utilitzacio. Reaccions quimiques de neutralitzacio.

— Capacitat de I'atom de carboni per formar enllagos. Hidrocarburs com a recurs energétic i problemes
ambientals relacionats amb el seu Us.

— Propietats fisiques d'alguns compostos organics senzills i de macromolecules, relacions amb la se-
va estructura. Obtencié de polimers, analisi de les seves aplicacions i dels problemes relacionats amb
el seu reciclatge.

Identificar els trets caracteristics dels processos implicats en I'elaboracié i validacié del coneixement
cientific, a partir de casos historics i de I'analisi de publicacions de tematica cientifica.

Planificar i dur a terme una recerca experimental per resoldre problemes cientifics senzills, que
comportin la realitzacié de totes les fases del procés d'investigacié i comunicar el procés i els resul-
tats mitjancant un informe escrit i una presentacioé en public.

Realitzar i interpretar representacions grafiques de processos quimics o fisics a partir de taules de
dades i de les lleis o principis involucrats.

Justificar el caracter relatiu del moviment i la necessitat d’un sistema de referéncia i de vectors per
descriure’l adequadament, i aplicar-ho a la representacié dels diversos tipus de desplacament.

Descriure de forma qualitativa les caracteristiques principals (posicid, velocitat i acceleracio) de di-
versos tipus de moviment a partir de I'analisi de les grafiques.

Resoldre problemes de moviments rectilinis i circulars, utilitzant una representacié esquematica
amb les magnituds vectorials implicades expressant els resultats en unitats del SI.

Elaborar i interpretar grafiques que relacionin les variables del moviment partint d’experiéncies de
laboratori o d’aplicacions virtuals interactives i relacionar els resultats obtinguts amb les equacions
matematiques que vinculen aquestes variables.

curriculum 205

Annex 5. Ambit cientificotecnologic



206

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Utilitzar les lleis de Newton per justificar, en casos quotidians, la relacié entre les forces que actuen
sobre un cos i les caracteristiques del seu moviment, incloent-hi el cas de I'equilibri.

Interpretar de forma senzilla els moviments dels astres i de les naus espacials, aixi com alguns dels
problemes que comporten.

Reconéixer que calor i treball son dues formes de transferéncia d’energia, identificant les situacions
en qué es produeixen.

Relacionar els conceptes de treball i poténcia en la resolucié de problemes en contextos reals ex-
pressant els resultats en unitats del Sl o altres d’4s comu.

Relacionar la calor amb els efectes que produeix en els cossos: variacié de temperatura, canvis d’es-
tat i dilatacio.

Interpretar diversos fenomens com a resultat de la transferéncia d’energia mitjangant ones. Analit-
zariinterpretar les caracteristiques i la propagacié del so i la llum, a partir de I'experimentacié o amb
programes informatics o aplicacions per a dispositius mobils.

Interpretar algunes evidéncies de la distribucié dels electrons en nivells energetics dins de I'atom.
Argumentar la relacié entre aquesta distribuci¢ i I'organitzacié dels elements en la taula periodica.
Relacionar algunes propietats de les substancies amb la seva estructura i les caracteristiques dels
seus enllacos.

Representar I'estructura d'algunes substancies organiques d'interés quotidia i relacionar-les amb les
seves propietats.

Relacionar la capacitat de I'atom de carboni per formar enllagos amb la gran quantitat de compos-
tos que I'inclouen i la seva importancia en la quimica de la vida. Identificar els hidrocarburs com a
recurs energétic i els problemes ambientals relacionats amb el seu Us.

Interpretar reaccions quimiques tenint en compte els aspectes materials, energétics i cinetics i ser
capag d'aplicar-los a I'analisi d’alguns processos quimics naturals o industrials d’importancia a la
vida quotidiana. Saber realitzar calculs de quantitats de substancia senzills a partir d’equacions qui-
miques.

Reconeéixer el pH com a indicador ambiental i identificar i mesurar la fortalesa d'acids i bases en assa-
jos de laboratori.

curriculum



Ciencies Aplicades a I’Activitat Professional

QUART CURS (MATERIA OPTATIVA)

Continguts
- Eltreball al laboratori
— Organitzacio, materials (productes quimics, utillatge i instruments). Normes de seguretat i higiene.
Etiquetatge. Pictogrames de riscos quimics, eléctrics i radiologics.
— Recollida i tractament de dades, eines TIC per fer petits calculs, grafics i taules.
— Técniques experimentals en ciéncies.

— Procediments instrumentals en industries diverses com I'alimentaria, I'agraria, la farmacéutica, la
quimica, la sanitaria i la d'imatge personal.

- Ciéncia i activitat professional

— Aplicacions de la ciéncia a les activitats laborals.

— Procés de fabricacio d'un producte o d’alguna activitat industrial o de serveis, el seu impacte en el
medi ambient i factors que influeixen en el cost del producte.

— Concepte d’R+D+1 en I'estudi de I'Uis de nous materials i noves tecnologies en la fabricacié de pro-
ductes. Valoracié de 'aportacio institucional.

Annex 5. Ambit cientificotecnologic

— Linies d’R+D+l de les empreses del sector quimic, farmacéutic, agrari, alimentari i de produccié
d’energia.

- Projecte d'investigacio

— Possibles estratégies per afrontar la recerca de respostes a una pregunta en I'ambit cientific esco-
lar: formulacié de preguntes investigables, hipotesis, disseny experimental, obtencié de dades (anali-
si d’errors i expressio dels resultats, si és el cas), resultats i conclusions. Comunicacié en public de la
recerca.

- Activitat humana i medi ambient

— Impacte de I'activitat humana en el medi ambient. Contaminants atmosférics i efectes de la qualitat
de Iaire sobre la salut. Pluja acida, boira fotoquimica, destruccio de la capa d'oz¢, efecte hivernacle i
canvi climatic.

— El pH com a mesura d’'indicador mediambiental.

— Intervencié de I'R+D+l en I'obtencid de noves tecnologies per millorar la qualitat de I'aire, com els
catalitzadors.

— Gestio de residus en el laboratori i la industria (paper, vidre, acids i bases, metalls, halogenats...): trac-
tament i reciclatge.

— Tractaments de potabilitzacié i depuracioé de I'aigua. Estudi d’un cas del tractament d’aiglies en
I'entorn proper.

— Les radiacions ionitzants. Casos de contaminacio nuclear i necessitat d'una bona gestio dels residus.

educacié secundaria obligatoria curriculum | 207



208

— Processos i impacte ambiental de la contaminacio del sol com a conseqtiencia de I'activitat indus-
trial i agricola.

— Altres formes de contaminacid i les seves consequiéncies sobre la salut dels éssers vius: contamina-
cid acustica, contaminacié lluminosa, contaminacio electromagnética, etc.

— Conceptes de sostenibilitat i petjada ecologica.

Identificar i manipular correctament els materials i productes amb que es treballa al laboratori, tot res-
pectant i complint les normes de seguretat i higiene.

Seguir de forma autdonoma un protocol de treball i comprendre el text i les instruccions que conté.

Comprendre i interpretar textos relacionats amb activitats professionals (protocols d’actuacio, eti-
quetatge, simbologia...) i textos cientifics que incloguin observacions i dades recollides en una mesu-
ra o un experiment, per realitzar petits calculs i tractar la informacié amb I’ajuda d'eines TIC.

Aplicar tecniques adequades per preparar dissolucions i per separar els components d’una mescla.

Descriure els procediments habituals de desinfeccié que es fan servir en establiments i industries re-
lacionats amb la sanitat, la imatge personal, I'alimentacio i I'agricultura.

Identificar algunes de les principals aplicacions del coneixement cientific en diferents activitats pro-
fessionals i en situacions de la vida quotidiana.

Identificar les diferents matéries primeres, fonts d’energia, reaccions quimiques i fendomens fisics que
es necessiten durant el procés de fabricacié d’un determinat producte, a partir de la comprensié i in-
terpretacio del diagrama de flux corresponent.

Descriure la incidéncia de I'R+D+1 en la millora de la productivitat, la competitivitat i la sostenibilitat
d’una activitat productiva, aixi com formular propostes correctores o minimitzadores dels seus efectes
sobre el medi ambient.

Planificar i dur a terme una recerca experimental per resoldre problemes cientifics senzills, que com-
portin la realitzacié de totes les fases del procés d’investigacio i comunicar el procés i els resultats
mitjancant un informe escrit i una presentacié en public.

10. Escolliri manipular I'instrumental adequat per realitzar correctament diferents preparacions i mesu-

11.

12

13.

res amb la precisio necessaria, per exemple amb relacié a I'analisi i tractament de contaminants, uti-
litzant les tecniques de separacié i analisi apropiades i els sistemes informatics d'analisi i captacié
de dades.

Reconeéixer el pH com a indicador ambiental i identificar i mesurar la fortalesa d'acids i bases en assa-
jos de laboratori.

. Identificar els diferents tipus d’emissions i residus contaminants que es generen en una activitat pro-
fessional o productiva i analitzar el seu impacte sobre el medi ambient.

Precisar en qué consisteix la contaminacié nuclear i analitzar la gestié dels residus nuclears. Identificar
els efectes de la contaminacio radioactiva sobre el medi ambient i valorar criticament la utilitzacié de
I'energia nuclear.
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Cultura Cientifica

QUART CURS (MATERIA OPTATIVA)

Continguts
- Els procediments cientifics
— Elaboraci¢ i validaci¢ del coneixement cientific. Recerques realitzades per altres, en altres epoques

historiques i en I'actualitat.

— Limitacions que condicionen tant les investigacions cientifiques com les seves aplicacions. Paper de
la recerca en la historia i en la societat.

— Lectura critica de textos de tematica cientifica.

- Origen i evolucio de I'Univers i de la vida
— Diferéncies entre ciéncia i pseudociéncia en I'explicacié de I'Univers, el sistema solar, la Terra, I'ori-
gen de lavida i I'evolucio de les espécies.
— La representacié de I'Univers. Del geocentrisme a ['heliocentrisme. La formacio del sistema solar.
— Teories sobre I'origen de I'Univers. El Big Bang i I'evolucié de la materia. Els forats negres.

— El sistema solar i la Terra. Processos de formacié i evolucio dels astres.

Annex 5. Ambit cientificotecnologic

— Origen de la vida a la Terra. Condicions necessaries per a la vida.
. Ciéncia, salut i estils de vida

— Salut i malaltia. Malalties infeccioses i no infeccioses.

— Malalties causades per microorganismes. Les epidémies en la historia i en I'actualitat. El descobriment
dels antibiotics.

— Causes, prevencio i tractament del cancer, la diabetis, les malalties cardiovasculars i les mentals.
— Mecanismes de defensa del cos huma. Funcionament i importancia de les vacunes.

— Habits, mesures preventives i estils de vida per a una vida saludable. Principals tipus de medicaments.
Prospectes i etiquetatge.

— Substancies addictives i efectes sobre la salut. Efectes humans i socials.

- Desenvolupament huma i desenvolupament sostenible
— Principals problemes mediambientals (causes, factors que els intensifiquen i mesures correctores).
Canvi climatic. Acords internacionals.

— Implicacions socials de la sobreexplotacio de recursos naturals, contaminacio, desertificacié, perdua
de biodiversitat i tractament de residus.

— Dades mediambientals: index de contaminacio, climogrames, nivell del mar.
— Fonts d’energia no contaminants actuals i futures. Energies renovables. La pila de combustible.

— Gestio sostenible dels recursos de la Terra.
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Materials, objectes i tecnologies

— Innovacié en materials al llarg de la historia, com ceramica, metalls, polimers, biomaterials i nano-
materials. Influéncia en el desenvolupament de la humanitat.

— Aplicacions dels nous materials en camps com Ielectricitat, I'electronica, els teixits, el transport,
I'alimentacio, la construccio i la medicina.

— Matéries primeres. Métodes d'obtencio, i repercussions socials i mediambientals.

Valorar textos de tematica cientifica, tenint en compte la finalitat del text, les dades i evidéncies
aportades i la fonamentacio cientifica.

Presentar informacio sobre un tema cientific després de fer una recerca, fent servir diverses fonts,
incloent Internet, avaluar cientificament les dades obtingudes i seleccionar les més adequades.

Identificar els trets caracteristics dels processos implicats en I'elaboraci¢ i validacié del coneixement
cientific, a partir de casos historics i de I'analisi de publicacions de tematica cientifica.

Diferenciar les explicacions basades en arguments cientifics de les basades en creences en els casos
de I'origen de I'Univers i la Terra, i I'origen i evolucié dels éssers vius.

Coneixer les teories sobre I'origen de I'Univers, i en particular el Big Bang.
Descriure I'organitzacio de I'Univers i les agrupacions d'estrelles i planetes.
Descriure I'evolucié de les estrelles i relacionar-la amb la génesi dels elements.
Explicar les condicions necessaries per a la vida en altres planetes.

Explicar el concepte de malaltia, diferenciar malalties infeccioses i no infeccioses i explicar-ne les cau-
ses, la prevencio i el tractament de les més comunes.

10. Valorar la importancia de la higiene personal, els habits saludables, les mesures preventives per evi-

11.

12.

13.

14.

15.

16

17

tar contagis i els controls medics periodics.
Identificar els mecanismes de defensa del cos huma i explicar-ne el funcionament.

Utilitzar arguments relacionats amb el funcionament del cos huma per justificar el risc del tabac, I'al-
cohol i altres drogues.

Valorar els fets historics més rellevants en la prevencio, deteccié i tractament de les malalties.

Identificar els principals problemes mediambientals i les seves causes i proposar mesures correcto-
res o minimitzadores dels seus efectes sobre el medi ambient.

Valorar les consequiencies actuals i futures de la sobreexplotacio de recursos i els problemes causats
per l'activitat humana.

. Interpretar dades mediambientals de diversos tipus i presentar-ne les conclusions.

. Justificar la necessitat de reduir el consum energetic i de buscar noves fonts d’energia menys conta-
minants.
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18. Argumentar els avantatges i inconvenients de les diferents fonts d’energia, renovables i no renovables.
19. Explicar els procediments per obtenir hidrogen i el funcionament d’una pila de combustible.

20. Descriure les consequiéncies mediambientals dels principals tractats i protocols internacionals sobre
la proteccié del medi ambient.

21. Cercar informacio sobre materials, i relacionar-ne el descobriment o la fabricacio amb el desenvolupa-
ment de la humanitat.

22. Justificar la necessitat d’estalviar i reciclar materials per fabricar un determinat producte, a partir d'i-
dentificar les diferents matéries primeres, i de les repercussions socials i mediambientals de la seva
obtencio.

23. Conéixer les aplicacions dels nous materials en camps diversos.

24. Analitzar la relacié entre conflictes en diverses arees del mon i 'explotacié de recursos naturals, en
especial dels que tenen un gran valor economic i estratégic.

25. Valorar les aportacions de la dona al coneixement cientific.
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Biologia i Geologia i Ciéncies Aplicades a I’Activitat Professional

QUART CURS (MATERIA COMPACTADA)

Introduccié

La materia compactada de biologia i geologia i ciéncies aplicades inclou els continguts de les dues ma-
téries i es beneficia de la seva afinitat i complementarietat, la qual cosa permet organitzar-la i desen-
volupar-la de manera integrada. Es, per tant, una matéria que afegeix valor als continguts académics
de biologia i geologia, perqué els complementa amb el vessant aplicat, i afegeix valor als continguts de
ciéncies aplicades, perqueé els complementa amb la fonamentacio teorica.

Les dues matéries comparteixen alguns continguts, com el treball al laboratori, el projecte d'investigacié
i els procediments i models propis de la ciéncia. Igualment, les dues matéries també comparteixen el fet
de contribuir a aprofundir en les competéncies de I'ambit cientificotecnologic que s’han d’haver assolit
a finals del tercer curs de 'ESO, especialment les competencies segiients:

- Competeéncia 2: Identificar i caracteritzar els sistemes biologics i geologics des de la perspectiva dels
models, per comunicar i predir el comportament dels fendomens naturals.

- Competencia 4: Identificar i resoldre problemes cientifics susceptibles de ser investigats en I'ambit
escolar, que impliquin el disseny, la realitzacié i la comunicacié d'investigacions experimentals.

- Competeéncia 5: Resoldre problemes de la vida quotidiana aplicant el raonament cientific.

- Competéncia 6: Reconeixer i aplicar els processos implicats en I'elaboracid i validacio del coneixement
cientific.

- Competencia 11: Adoptar mesures amb criteris cientifics que evitin o minimitzin els impactes medi-
ambientals derivats de la intervencié humana de I'ambit cientificotecnologic.

Aixi doncs, a part dels continguts comuns, altres continguts de les dues matéries son complementaris
i s’enriqueixen mutuament perque permeten tractar un mateix contingut amb un enfocament académic,
més relacionat amb els models i teories, i un enfocament aplicat, més relacionat amb I'exemplificacié i
les aplicacions professionals.

Continguts
- El treball dels cientifics

— El treball al laboratori.

° Organitzacio, materials (productes quimics, utillatge i instruments). Normes de seguretat i higie-
ne. Etiquetatge. Pictogrames de riscos quimics, eléctrics i radiologics.

° Recollida i tractament de dades, eines TIC per fer petits calculs, grafics i taules.
° Tecniques experimentals en ciéncies.
— Aplicacions de la ciencia a les activitats laborals.

i i u industri v i aria, aria, cutica,
> Procediments instrumentals en indUstries diverses com 'alimentaria, 'agraria, la farmacéutica, la
quimica, la sanitaria i la d'imatge personal.
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— Ciéncia i activitat professional.

° Procés de fabricaci¢ d’un producte o d’alguna activitat industrial o de serveis, el seu impacte en el
medi ambient i factors que influeixen en el cost del producte.

o Concepte d'R+D+l1 en I'estudi de I'is de nous materials i noves tecnologies en la fabricacié de
productes. Valoracié de I'aportaci¢ institucional.

° Linies d’R+D+l de les empreses del sector quimic, farmacéutic, agrari, alimentari i de produccio
d’energia.

— Investigaci¢ i experimentacio.

° Projecte d'investigacid. Possibles estratégies per afrontar la recerca de respostes a una pregunta
en I'ambit cientific escolar: formulacié de preguntes investigables, hipotesis, disseny experimental,
obtencio de dades, resultats i conclusions.

La Terra, un planeta canviant

— Estructura i composicio de la Terra. Model geodinamic i geoquimic.

— Principis i procediments que permeten reconstruir la historia de la Terra. Temps geologic: magnituds
i datacions absolutes i relatives. Eres geologiques i ubicacié de fets geologics i biologics rellevants.

— Fossils caracteristics i procés de fossilitzacid. Analisi de fossils per identificar ambients i climes del
passat. El registre fossil com a testimoni de 'evolucio biologica.

— Columnes estratigrafiques i talls geologics. Reconstruccio de la historia geologica d'un territori.
Crans unitats geologiques de Catalunya.

— Desplagaments dels continents i I'expansio6 dels fons oceanics: la deriva continental.

— Plaques litosferiques: moviments i Iimits. Distribucié de volcans i sismes. Us d'escales de mesura de
sismes: intensitat i magnitud. Interpretacié de la historia dels continents i oceans.

— Riscos geologics associats a la dinamica terrestre i analisi de les mesures de prediccid i preven-
cio.

— Conceptualitzacio de la Terra com un sistema que s’autoregula. Analisi de les consequiéncies d'al-
gunes activitats humanes.

La vida, conservacio i canvi

— La cél-lula. Estructura, tipus.

— Els microorganismes. Técniques de desinfeccié que es fan servir habitualment.

— Variabilitat dels éssers vius: caracters hereditaris i no hereditaris. Genotip i fenotip.
— Els cromosomes i el cicle cellular. Mitosi i meiosi.

— LADN. Composicio, estructura i funcions biologiques. Concepte de gen. Analisi de cariotips. Les mu-
tacions.

— La teoria cromosomica de I'heréncia i el model d’heréncia mendelia. Determinacié cromosomica del
sexe. Heréncia lligada al sexe. Malalties hereditaries. Diagnostic prenatal.

— Aplicacions de I'enginyeria genetica en diferents camps (aliments transgenics, clonacié i genoma
huma) i les repercussions en els éssers humans i en els ecosistemes.

— Teories sobre I'origen de la vida a la Terra.
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— Levolucio. El concepte d’espécie. Les proves. Lamarckisme, darwinisme i neodarwinisme. Origen,
transmissio i seleccié dels canvis. Mutacio, seleccio. Gradualisme, saltacionisme i neutralisme.

— La biodiversitat al llarg del temps: dels primers microorganismes als organismes pluricel-lulars.

— Principals etapes en el procés de I'evolucié dels hominids.
Ecologia i medi ambient

— Biodiversitat i distribucio dels éssers vius a la Terra.

— Components de 'ecosistema. Relacions trofiques. Factors limitants i adaptacions. Habitat i ninxol
ecologic.

— Autoregulacié de 'ecosistema, la poblacié i la comunitat. Dinamica de I'ecosistema. Cicle de la
mateéria i flux d’energia.

— Impacte de I'activitat humana en el medi ambient. Contaminants atmosferics i efectes de la quali-
tat de I’aire sobre la salut. Pluja acida, boira fotoquimica, destruccié de la capa '0z0, efecte hiverna-
cle i canvi climatic.

— El pH com a mesura d’indicador mediambiental.

— Intervencié de I'R+D+l en I'obtencié de noves tecnologies per millorar la qualitat de I'aire, com els
catalitzadors.

— Gestio de residus en el laboratori i la industria (paper, vidre, acids i bases, metalls, halogenats...):
tractament i reciclatge.

— Tractaments de potabilitzaci¢ i depuracié de I'aigua. Estudi d’un cas del tractament d’aiglies en
I'entorn proper.

— Les radiacions ionitzants. Casos de contaminacié nuclear i necessitat d'una bona gesti¢ dels resi-
dus.

— Processos i impacte ambiental de la contaminacié del sol com a conseqtiéncia de I'activitat indus-
trial i agricola.

— Altres formes de contaminacid i les seves consequiencies sobre la salut dels éssers vius: contami-
nacié acustica, contaminacioé lluminosa, contaminacié electromagneética, etc.

— Conceptes de sostenibilitat i petjada ecologica.

Identificar i manipular correctament els materials i productes amb qué es treballa al laboratori, tot
respectant i complint les normes de seguretat i higiene.

Seguir de forma autdonoma un protocol de treball i comprendre el text i les instruccions que conté.

Comprendre i interpretar textos relacionats amb activitats professionals (protocols d’actuacio, etique-
tatge, simbologia...) i textos cientifics que incloguin observacions i dades recollides en una mesura o
un experiment, per realitzar petits calculs i tractar la informacié amb I'ajuda d’eines TIC.

Identificar algunes de les principals aplicacions cientifiques en diferents activitats professionals i en
situacions de la vida quotidiana.

Aplicar tecniques adequades per preparar dissolucions i per separar els components d’una mescla.
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20.

21.

Descriure els procediments habituals de desinfeccié que es fan servir en establiments i industries re-
lacionats amb la sanitat, la imatge personal, I'alimentacio i I'agricultura.

Identificar les diferents matéries primeres, fonts d’energia, reaccions quimiques i fenomens fisics
que es necessiten durant el procés de fabricacié d'un determinat producte, a partir de la comprensio
i interpretacié del diagrama de flux corresponent.

Descriure la incidéncia de I'R+D+l en la millora de la productivitat, la competitivitat i la sostenibilitat
d’una activitat productiva, aixi com formular propostes correctores o minimitzadores dels seus efec-
tes sobre el medi ambient.

Planificar i dur a terme una recerca experimental per resoldre problemes cientifics senzills, que com-
portin la realitzacié de totes les fases del procés d'investigacio i comunicar el procés i els resultats mit-
jancant un informe escrit i una presentacié en public.

. Interpretar registres del passat, evidéncies i representacions de 'espai i el temps d’acord amb el co-

neixement dels processos que originen els canvis a la Terra i la vida, reconstruint de manera elemen-
tal la historia d’un territori.

. Justificar alguns fenomens geologics associats als moviments de la litosfera i relacionar-los amb la

seva posicié en el mapa.

. Relacionar els riscos naturals que es deriven de la preséncia i interaccié d'activitats humanes amb

processos naturals i justificar les mesures i actituds de prevencié adequades.

. Comparar els diferents tipus de cél-lula i reconéixer les funcions dels organuls cel-lulars i la relacié

entre morfologia i funcié.

. Reconéixer les caracteristiques basiques del cicle cel-lular i descriure el procés de la reproduccio cel-

lular, identificant les diferéncies i similituds basiques entre la mitosi i la meiosi per interpretar el seu
significat biologic.

. Interpretar la transmissié d'alguns caracters hereditaris, incloent-hi certes malalties, mitjangant me-

canismes genetics.

. Relacionar alguns métodes d’enginyeria genética amb les seves bases cientifiques. Valorar les impli-

cacions étiques d’algunes d’aquestes técniques.

. Identificar evidencies de I'evolucié de les espécies i interpretar-les mitjancant teories evolutives per

argumentar alguns processos que la fan possible.

. Relacionar la variabilitat genetica, |'adaptacid i la seleccié natural.

. Relacionar la replicacié de 'ADN amb la conservacio de la informacio genética i amb el concepte

de gen.

Relacionar les transferéncies de mateéria i energia en un ecosistema amb la gesti6 sostenible d'alguns
recursos.

Relacionar els efectes que provoquen les activitats humanes, les activitats professionals o producti-
ves, amb la dinamica dels diferents sistemes de la Terra i argumentar les mesures d'estalvi i de reduc-
ci¢ d'impactes mediambientals adequades en cada cas.
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22. Reconéixer el pH com a indicador ambiental i identificar i mesurar la fortalesa d’acids i bases en as-
saigs de laboratori.

23. Escollir i manipular 'instrumental adequat per realitzar correctament diferents preparacions i mesu-
res amb la precisio necessaria, per exemple en relacié amb I'analisi i tractament de contaminants,
utilitzant les técniques de separacio i analisi apropiades i els sistemes informatics d’analisi i capta-
cié de dades.

24.1dentificar els diferents tipus d’emissions i residus contaminants que es generen en una activitat pro-
fessional o productiva i analitzar el seu impacte sobre el medi ambient.

25. Precisar en que consisteix la contaminacio nuclear, analitzar la gestio dels residus nuclears. Identifi-
car els efectes de la contaminacio radioactiva sobre el medi ambient i valorar criticament la utilitzacié
de I'energia nuclear.
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Fisica i Quimica i Ciéncies Aplicades a I’Activitat Professional

QUART CURS (MATERIA COMPACTADA)

Introduccié

La matéria compactada de fisica i quimica i ciencies aplicades a I'activitat professional inclou els con-
tinguts de les dues mateéries i es beneficia de la seva afinitat i complementarietat, la qual cosa permet
organitzar-la i desenvolupar-la de manera integrada. Es, per tant, una matéria que afegeix valor als con-
tinguts académics de fisica i quimica, perqué els complementa amb el vessant aplicat, i afegeix valor als
continguts de ciéncies aplicades, perqué els complementa amb la fonamentacio teorica.

Les dues matéries comparteixen alguns continguts, com el treball al laboratori, el projecte d'investigacié
i els procediments i models propis de la ciéncia. Igualment, les dues matéries també comparteixen el fet
de contribuir a aprofundir en les competéncies de I'ambit cientificotecnologic que s’han d’haver asso-
lit a finals del tercer curs de 'ESO, especialment les competéncies seglients:

- Competéncia 1: Identificar i caracteritzar els sistemes fisics i quimics des de la perspectiva dels models,
per comunicar i predir el comportament dels fenomens naturals.

- Competencia 4: Identificar i resoldre problemes cientifics susceptibles de ser investigats en I'ambit
escolar, que impliquin el disseny, la realitzacié i la comunicacié d'investigacions experimentals.

- Competeéncia 5: Resoldre problemes de la vida quotidiana aplicant el raonament cientific.

Annex 5. Ambit cientificotecnologic

- Competéncia 6: Reconeixer i aplicar els processos implicats en I'elaboracio i validacio del coneixement
cientific.

- Competéncia 11: Adoptar mesures amb criteris cientifics que evitin o minimitzin els impactes medi-
ambientals derivats de la intervencié humana de I'ambit cientificotecnologic.

Aixi doncs, a part dels continguts comuns, altres continguts de les dues matéries sén complementaris i
s’enriqueixen mutuament perqué permeten tractar un mateix contingut amb un enfocament académic,
més relacionat amb els models i teories, i un enfocament aplicat, més relacionat amb I'exemplificacio
i les aplicacions professionals.

Continguts
- El treball dels cientifics

— Eltreball al laboratori.

° Organitzacio, materials (productes quimics, utillatge i instruments). Normes de seguretat i higiene.
Etiquetatge. Pictogrames de riscos quimics, eléctrics i radiologics.

° Recollida i tractament de dades, eines TIC per fer petits calculs, grafics i taules.
° Técniques experimentals en ciencies.
° Errors de mesura.

— Aplicacions de la ciéncia a les activitats laborals.

° Procediments instrumentals en industries diverses com I'alimentaria, I'agraria, la farmaceéutica, la
quimica, la sanitaria i la d'imatge personal.
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— Ciéncia i activitat professional

° Procés de fabricacio d’un producte o d’alguna activitat industrial o de serveis, el seu impacte en
el medi ambient i factors que influeixen en el cost del producte.

o Concepte d’R+D+I en I'estudi de I'is de nous materials i noves tecnologies en la fabricacio de pro-
ductes. Valoracio de I'aportacid institucional.

° Linies d'R+D+ de les empreses del sector quimic, farmacéutic, agrari, alimentari i de produccio
d’energia.
— Investigacio i experimentacio

° Teories i fets cientifics. Construcci¢ i validacié del coneixement cientific per part de la comunitat
cientifica.

° Projecte d'investigacid. Possibles estratégies per afrontar la recerca de respostes a una pregunta
en I'ambit cientific escolar: formulacié de preguntes investigables, hipotesis, disseny experimen-
tal, obtencié de dades (analisi d’errors i expressio dels resultats, si és el cas), resultats i conclu-
sions.

- Forces i moviments

— Magnituds escalars i vectorials.

— Les forces com a vectors. Analisi qualitativa dels moviments rectilinis i curvilinis. Representacions
grafiques. Analisi quantitativa del moviment rectilini uniforme.

— Equilibri de forces. Pes dels objectes i centre de gravetat. Forca normal, de fregament i centripeta.
Relacio entre forga i deformacio en els cossos elastics.

ids, liquids i gasos. Variables que influeixen en el
valor de la pressi6 atmosferica. Fenomens meteorologics i mapes del temps.

— Analisi experimental de la pressié exercida per so

— Les Ileis de Newton i la seva aplicacio a la identificacié i analisi de moviments i forces en la vida quo-
tidiana. Situacions relacionades amb accidents de transit i analisi de mesures preventives. Analisi ex-
perimental de la caiguda lliure i de la independéncia de la seva acceleracié envers la massa.

— La importancia de la llei de la gravitacié universal i la seva aplicacio en I'analisi del moviment dels as-
tres i les naus espacials.

Lenergia

— Conceptes de treball i calor com a maneres de transferir energia. Diferents formes d’energia meca-
nica: energia cinética i potencial.

— Poténcia de maquines en funcionament. Exemples en el cos huma quan es realitzen activitats fisi-
ques.

— Processos de conservacio i degradacio de I'energia.

— Les ones. Descripcié del so com a exemple d’'ona mecanica. Fenomens i aparells relacionats. Des-
cripcio de la llum visible com a exemple d’ona electromagnética. Fenomens i aparells relacionats.

— Lespectre electromagnetic, les propietats dels diversos tipus d’ones electromagnétiques i les seves
aplicacions.

— Altres formes de contaminacié i les seves consequiéncies sobre la salut dels éssers vius: contamina-
cid acustica, contaminacié lluminosa, contaminacio electromagnetica, etc.
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La materia: propietats i estructura

— Propietats de substancies: conduccio de I'electricitat en estat pur o en dissolucio, punt de fusio,
duresa, etc. Classificacié de les substancies segons les seves propietats identificades. Interpretacio en
funcié de Ienllac: ionic, covalent o metal-lic. Forces intermoleculars.

— Relacions entre I'organitzacié dels elements en la taula periodica i la seva estructura. Estructura de
I'atom a partir d’evidencies de la distribucié dels electrons en nivells d’energia.

— Les radiacions ionitzants. Casos de contaminacié nuclear. Gestio dels residus.

Els canvis. Impactes sobre el medi ambient

— Interpretacio molecular i representacio d'una reaccié quimica mitjangant una equacié quimica. Cal-
culs estequiométrics.

— Velocitat de reaccié i factors relacionats.

— Propietats de les dissolucions acides i basiques i mesura de pH. Substancies acides i basiques d’us
frequent i de la seva utilitzacié. Reaccions quimiques de neutralitzacio.

— Capacitat de I'atom de carboni per formar enllagos. Hidrocarburs com a recurs energétic i problemes
ambientals relacionats amb el seu Us.

— Propietats fisiques d’alguns compostos organics senzills i de macromolecules, relacions amb la se-
va estructura. Obtencié de polimers, analisi de les seves aplicacions i dels problemes relacionats amb
el seu reciclatge.

— Canwvis fisics i quimics que es poden fer servir per desinfectar. Tecniques que es fan servir habitual-
ment.

— Impacte de I'activitat humana en el medi ambient. Contaminants atmosférics i efectes de la qualitat
de I'aire sobre la salut. Pluja acida, boira fotoquimica, destruccié de la capa d'oz9, efecte hivernacle i
canvi climatic. El pH com a mesura d’indicador mediambiental.

— Intervencié de I'R+D+l en I'obtencié de noves tecnologies per millorar la qualitat de I'aire, com els
catalitzadors.

— Gestio de residus en el laboratori i la industria (paper, vidre, acids i bases, metalls, halogenats...):
tractament i reciclatge.

— Tractaments de potabilitzacio i depuracio de I'aigua. Estudi d’'un cas del tractament d'aiglies en I'en-
torn proper.

— Processos i impacte ambiental de la contaminacié del sol com a consequiéncia de I'activitat indus-
trial i agricola.

— Altres formes de contaminacid i les seves conseqliéncies sobre la salut dels éssers vius: contami-
nacioé acustica, contaminacio lluminosa, contaminacié electromagneética, etc.

— Conceptes de sostenibilitat i petjada ecologica.

Identificar i manipular correctament els materials i productes amb qué es treballa al laboratori, tot
respectant i complint les normes de seguretat i higiene.

2. Seguir de forma autdonoma un protocol de treball i comprendre el text i les instruccions que conté.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Comprendre i interpretar textos relacionats amb activitats professionals (protocols d’actuacio, etique-
tatge, simbologia...) i textos cientifics que incloguin observacions i dades recollides en una mesura
o0 un experiment, per realitzar petits calculs i tractar la informacié amb I'ajuda d’eines TIC.

Identificar algunes de les principals aplicacions del coneixement cientific en diferents activitats pro-
fessionals i en situacions de la vida quotidiana.

Aplicar técniques adequades per preparar dissolucions i per separar els components d'una mescla.

Identificar les diferents matéries primeres, fonts d’energia, reaccions quimiques i fenomens fisics
que es necessiten durant el procés de fabricacié d’un determinat producte, a partir de la comprensid
i interpretacié del diagrama de flux corresponent.

Descriure la incidencia de I'R+D+l en la millora de la productivitat, la competitivitat i la sostenibili-
tat d'una activitat productiva, aixi com formular propostes correctores o minimitzadores dels seus
efectes sobre el medi ambient.

Identificar els trets caracteristics dels processos implicats en I'elaboracié i validacié del coneixement
cientific, a partir de casos historics i de I'analisi de publicacions de tematica cientifica.

Planificar i dur a terme una recerca experimental per resoldre problemes cientifics senzills, que com-
portin la realitzacié de totes les fases del procés d’investigacié i comunicar el procés i els resultats
mitjancant un informe escrit i una presentacio en public.

Justificar el caracter relatiu del moviment i la necessitat d’un sistema de referéncia i de vectors per des-
criure’l adequadament, i aplicar-ho a la representacio dels diversos tipus de desplacament.

Descriure de forma qualitativa les caracteristiques principals (posicid, velocitat i acceleracio) de di-
versos tipus de moviment a partir de I'analisi de les grafiques.

Elaborar i interpretar grafiques que relacionin les variables del moviment partint d’experiéncies de la-
boratori o d’aplicacions virtuals interactives i relacionar els resultats obtinguts amb les equacions ma-
tematiques que vinculen aquestes variables.

Utilitzar les lleis de Newton per justificar, en casos quotidians, la relacié entre les forces que actuen
sobre un cos i les caracteristiques del seu moviment, incloent-hi el cas de I'equilibri.

Interpretar de forma senzilla els moviments dels astres i de les naus espacials, aixi com alguns dels
problemes que comporten.

Reconéixer que calor i treball son dues formes de transferéncia d’energia, identificant les situacions
en qué es produeixen.

Relacionar els conceptes de treball i poténcia en la resolucié de problemes en contextos reals ex-
pressant els resultats en unitats del Sl o altres d’Us comu.

Relacionar la calor amb els efectes que produeix en els cossos: variacié de temperatura, canvis d’es-
tat i dilatacio.

Interpretar diversos fenomens com a resultat de la transferencia d’energia mitjancant ones. Analit-
zar les caracteristiques de la propagaci¢ del so i la llum, a partir de I'experimentacié o amb programes
informatics o aplicacions per a dispositius mobils.
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19. Interpretar algunes evidencies de la distribucio dels electrons en nivells energétics dins de I'atom.
Argumentar la relacié entre aquesta distribucio i I'organitzacié dels elements en la taula periodica.
Relacionar algunes propietats de les substancies amb la seva estructura i les caracteristiques dels
seus enllacos.

20.Representar I'estructura d'algunes substancies organiques d’interés quotidia i relacionar-les amb les
seves propietats.

21. Descriure els procediments habituals de desinfeccié que es fan servir en establiments i industries re-
lacionats amb la sanitat, la imatge personal, I'alimentaci¢ i I'agricultura.

22. Relacionar la capacitat de I'atom de carboni per formar enllagos amb la gran quantitat de compostos
que l'inclouen i la seva importancia en la quimica de la vida. Identificacio dels hidrocarburs com a
recurs energétic i dels problemes ambientals relacionats amb el seu Us.

23. Interpretar reaccions quimiques tenint en compte els aspectes materials, energétics i cinétics i ser
capag d'aplicar-los a I'analisi d’alguns processos quimics naturals o industrials d'importancia a la vi-
da quotidiana. Saber realitzar calculs de quantitats de substancia senzills a partir d'equacions quimi-
ques.

24. Reconeixer el pH com a indicador ambiental i identificar i mesurar la fortalesa d’acids i bases en as-
saigs de laboratori.

25. Escollir i manipular 'instrumental adequat per realitzar correctament diferents preparacions i mesu-

res amb la precisio necessaria, per exemple en relacié amb I'analisi i tractament de contaminants,
utilitzant les técniques de separacio i analisi apropiades i els sistemes informatics d’analisi i capta-

ci6 de dades.

26. Identificar els diferents tipus d’emissions i residus contaminants que es generen en una activitat pro-
fessional o productiva i analitzar el seu impacte sobre el medi ambient.

27. Precisar en qué consisteix la contaminacio nuclear, analitzar la gestié dels residus nuclears. Identifi-
car els efectes de la contaminacié radioactiva sobre el medi ambient i valorar criticament la utilitzacio
de I'energia nuclear.
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Tecnologia (matéria comuna a 1r, 2n i 3r; materia optativa de 4t)

Continguts comuns a tots els cursos

Es planteja el bloc del procés tecnologic com a contingut comu a la resta de blocs (treball en paral-lel).
Aquesta caracteristica es repeteix a segon i tercer d’ESO. No és, per tant, un bloc de continguts especi-
fics, sind que ha de marcar la forma de treball dels continguts desenvolupats a cada curs.

Es planteja una complexitat creixent al llarg dels nivells, de manera que a tercer d’'ESO I'alumnat ha de
ser capag de seguir el procés complet incloent el calcul de costos, la viabilitat economica i tenir en
compte criteris de sostenibilitat.

La comunicaci6 del procés es reflectira a la memoria técnica, que contindra els elements visuals neces-
saris (taules, grafics, imatges), aixi com la comunicacié oral amb el suport de les eines digitals adients.
Cal vetllar per I'Us correcte del llenguatge técnic i la simbologia.

El treball durant el desenvolupament dels projectes ha de plantejar-se de forma col-laborativa emprant
la tecnologia digital que el permetin i compartint la creacié de coneixement.

PRIMER CURS (MATERIA COMUNA)

Continguts
- El procés tecnologic (contingut comu a tots els blocs) (CC17, CC24, CC25)

— El procés tecnologic. Les seves fases.

— Analisi del problema a resoldre.

— Recerca d’informacié mitjangant eines digitals.

— Disseny i desenvolupament d'idees per a la resolucié de la situacié problema. El projecte i la memoria.
— Execucio del projecte.

— Avaluacio del projecte.

— Comunicacié del projecte i del procés mitjangant aplicacions digitals.
- Desenvolupament dels projectes tecnologics. Lorganitzacio del treball (CC17, CC24,CC25)

— Definicié de tecnologia. Funcid i gestié de la tecnologia.
— Definicié de projecte tecnologic.

— Desenvolupament d'un projecte tecnologic. El treball compartit en equip. Objectius de I'equip
i organitzacio col-laborativa.

— Objectius de I'equip de treball.
— Gestio de la comunicacio. Presentacié dels resultats.
— Gestio de la informacio i de la documentacid. La memoria.

— Aplicacions digitals per al desenvolupament de projectes tecnologics.
- Disseny i construccio d'objectes (CC17, CC19, CC21, CC24)

— Analisi d’objectes quotidians. Materials i formes. Funcionalitat i ergonomia.
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— Representacié d’objectes: escales, acotacions i croquis.

— Instruments de mesura basics.

— Us d'eines, instruments i maquines propies de 'entorn tecnologic. Normes de seguretat.
— Construccié de productes tecnologics que incloguin diferents materials, eines i tecniques.
— Disseny i construccio d’un objecte senzill.

— Eines digitals per al disseny i la construccié d'objectes.
Materials (CC17, CC1g, CC23)

— Propietats, usos i aplicacions dels materials basics: paper i fusta.

— Propietats, usos i aplicacions dels diferents materials técnics: metalls, plastics, téxtils i materials pe-
tris.

— Us sostenible de materials: estalvi, reutilitzacio i reciclatge.

Comunicar de forma oral i escrita els treballs quotidians i els projectes realitzats utilitzant aplicacions
informatiques que integrin diferents mitjans de presentacio.

Utilitzar Internet de forma correcta per comunicar-se, cercar, descarregar, intercanviar i publicar infor-
macio, aixi com coneéixer-ne el funcionament, I'estructura i la terminologia.

Utilitzar aplicacions digitals col-laboratives per compartir les tasques realitzades i treballar en equip.
Identificar i seguir de forma seqtienciada les fases del procés tecnologic en I'execucié de projectes.

Desenvolupar projectes tecnologics treballant de forma grupal tot respectant I'opinié dels com-
panys i col-laborant en les tasques realitzades.

Analitzar objectes quotidians indicant els materials que els componen, aixi com la seva funcionali-
tat i ergonomia.

Representar objectes i interpretar planols senzills a escala.
Representar objectes en croquis i planols i acotar-los seguint les normes estandarditzades.

Emprar correctament els instruments de mesura basics triant els que sén adequats en funcio de la
mesura a realitzar.

10. Emprar correctament eines i maquines, observant les mesures de seguretat corresponents i triant les

que son adequades en funcioé de I'operacié a realitzar i el material sobre el que s’actua.

. Dissenyar i construir objectes senzills fent servir els materials i les eines adequades i emprant pro-
gramari de disseny.

. Definir les propietats i aplicacions dels diferents materials basics i técnics.

. Valorar la necessitat de fer un Us responsable dels materials respecte de la sostenibilitat, evitant el
malbaratament.

14. Proposar mesures de reciclatge de materials incloses en la construccié d’objectes.
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SEGON CURS (MATERIA COMUNA)

Continguts
- El procés tecnologic (contingut comd a tots els blocs) (CC17, CC24, CC25)

— Planificacio de I'execucio del producte tecnologic.
— Construccié de productes tecnologics que incloguin diferents materials, eines i técniques.

— Redaccié estructurada de la memoria técnica del procés mitjancant eines digitals emprant el llenguat-
ge tecnologic adequat i incloent-hi taules, grafics i altres elements visuals.

— Representacions en sistema diédric dels planols.
— Comunicacié del projecte i del procés emprant mitjans digitals.
- Electricitat (CC19, CC20, CC22, CC24, CC25)
— Elements d'un circuit eléctrici la seva simbologia: generadors, conductors, receptors i aparells de co-
mandament i elements de proteccid.
— Corrent altern i continu. Efectes del corrent eléctric: llum, calor, moviment i magnetisme.

— Magnituds electriques basiques en un circuit. Tensié eléctrica, intensitat i resisténcia. Relacions en-
tre les tres magnituds.

— Caracteristiques basiques dels receptors eléctrics. Els motors electrics.
— Disseny i construccié de circuits eléctrics senzills.

— Processos de generacio d'electricitat a partir de diferents fonts d’energia. Energies renovables i no re-
novables. Energia eléctrica i sostenibilitat.

— Analisi i disseny de circuits eléctrics amb el suport d’aplicacions digitals de simulacio.
- Processos i transformacions tecnologiques de la vida quotidiana (CC17, CC21, CC23, CC25)

— Obtencié de materies primeres. Transformaci¢ industrial en productes elaborats.
— Técniques utilitzades en el procés de transformacio. La fabricacio digital.

— Analisi d'un procés industrial proper.

— Similituds i diferéncies entre processos tecnologics.

— Accions relacionades amb la comercialitzacié de productes: embalatge, etiquetatge, manipulacio i
transport. Marqueting i promocio.

— L'empresa virtual i la seva preséncia a Internet.
- Llenguatges de programacié (CC24, CC2s)

— Analisi de problemes mitjancant algorismes.

— Concepte de programa informatic.

— Els llenguatges de programacid i els seus tipus.
— Estructura d'un programa.

— El flux de programa.

— Disseny i realitzacié de programes simples amb llenguatges visuals.
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Criteris d’avaluacié

1. Comunicar els projectes realitzats utilitzant mitjans digitals, emprant el llenguatge tecnologic adequat
i incloent-hi diferents elements visuals (taules, grafics, imatges).

2. Representar objectes en sistema diedric i acotar-los seguint les normes estandarditzades.

3. Seleccionar, gestionar i tractar la informacié d'Internet de forma correcta per tal de generar nou conei-
xement.

4. Comprendre i descriure el funcionament de circuits eléctrics basics i les seves aplicacions a sistemes
técnics senzills. Dissenyar i construir circuits eléctrics basics tant amb components com mitjangant
I'ds de simuladors.

5. Integrar circuits de baixa tensié a objectes de construccié propia.

6. Descriure el procés de generaci6 d'electricitat a partir de diferents fonts d’energia i el procés d'obten-
cié de moviment a partir de I'electricitat. Valorar la necessitat d'un consum raonat d’energia a la vida
quotidiana i la utilitzacio d'estratégies adequades per aconseguir-ho.

7. Comprendre els efectes i les interrelacions de les magnituds eléctriques basiques i realitzar mesures
de forma experimental i mitjangant simuladors.

8. Reconéixer els diferents processos, técniques i transformacions industrials aplicades a les matéries pri-
meres fins a convertir-se en productes elaborats i posats a I'abast del consumidor. Analitzar el procés
industrial d'un producte caracteristic de la zona.

9. Analitzar els processos de fabricacio relacionats amb I'aplicacié de tecnologies digitals, especifica-
ment amb la impressié en 3D.

10. Comprendre el funcionament de les empreses virtuals i el seu model de negoci.
11. Valorar la necessitat d'una compra i un consum responsable dels productes.
12. Representar problemes simples mitjancant algorismes.

13. Dissenyar programes simples seguint estructures clares.

TERCER CURS (MATERIA COMUNA)

Continguts

- El procés tecnologic (contingut comu a tots els blocs) (CC17, CC1g, CC24, CC25)

— Planificacié completa del procés tecnologic.

-G

cul de costos mitjangant fulls de calcul.

— Disseny de proves per avaluar el producte tecnologic realitzat.
— Pla de comercialitzacio del producte tecnologic realitzat.

— Valoracié de la sostenibilitat del producte tecnologic realitzat.

— Presentacié final del projecte fent us d’eines multimeédia i programari especific: simuladors, material
interactiu, programari de disseny assistit per ordinador (DAO).
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- Estructures (CCi7, CC24, CC25)

— Funcio i caracteristiques d'una estructura.

— Tipus d’estructures.

— Tipus d’esforcos resistents.

— Elements i esforcos estructurals d'objectes quotidians i construccions simples.
— Analisi d'esforgos i estabilitat d’estructures mitjangant aplicacions digitals.

— Disseny, construccio i avaluacio d’estructures simples.
- Maquines i mecanismes (CCi7, CC18, CCig, CC20, CC21)

— Analisi d'objectes quotidians i construccions simples.

— Magquines térmiques. Us de combustibles tradicionals i alternatius i el seu impacte en el medi.

— Mecanismes per a la transmissié i transformacié del moviment i la seva funcio en diferents maquines.

— Analisi de mecanismes mitjancant aplicacions digitals.

— Disseny, desenvolupament i avaluacié de projectes amb mecanismes i associacions de mecanismes.
- Les comunicacions (CCi7, CC20,CC25)

— Comunicacions amb fil i sense: telefonia, radio, televisio, ordinadors i sistemes de posicionament

global.

— Comunicacions analogiques i digitals.

— Xarxes de comunicacié de dades: tipologia i protocols.

— Lelectronica i I'evolucié de les comunicacions.
- Programaci¢ d'aplicacions (CC24, CC25)

— Constants i variables.

— Els operadors: aritmeétics, logics, d’assignacié i de comparacio.
— Funcions.

— Estructura condicional.

— Estructures de repeticio.

— Técniques de depuracié de programes.

— Realitzacié de programes simples aplicant estructures de programacio senzilles.

1. Utilitzar fulls de calcul per estimar el cost dels projectes desenvolupats i dissenyar-ne el pla de comer-
cialitzacio, aixi com valorar-ne la sostenibilitat.

2. Construir un objecte establint un pla de treball organitzat que permeti arribar a una solucié correc-
ta tenint en compte criteris d'estalvi de recursos i respecte pel medi ambient, tot seguint les normes
de seguretat de treball amb eines i materials.

3. Utilitzar correctament la simbologia i el llenguatge técnic.
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4. Realitzar presentacions que integrin eines digitals i programari especific.

5. Definir els diferents tipus d’estructures i identificar-les en objectes d’Us quotidia, indicant els tipus
d’esforcos a qué estan sotmeses.

6. Emprar simuladors per analitzar 'estabilitat d’estructures simples i analitzar els esforcos a qué estan
sotmeses.

7. Dissenyar i construir estructures que formin part d'un projecte tecnologic, tenint en compte aspectes
dels materials: rigidesa, lleugeresa, flexibilitat.

8. Reconeixer la font i el tipus d’energia que permet el funcionament de diferents maquines. Cercar es-
tratégies d'estalvi energétic.

9. Comprendre i descriure el funcionament i I'aplicacio dels diferents mecanismes de transmissio i
transformacié del moviment a partir de I'analisi i I'observacié d’aquests mecanismes en diferents
maquines.

10. Dissenyar, construir i simular sistemes de mecanismes que realitzen una funcié determinada dins
d’un projecte tecnologic.

11. Analitzar mecanismes i sistemes de mecanismes mitjancant I'ts de simuladors digitals.

12. Conéixer el funcionament basic dels principals tipus de comunicacioé a distancia i reflexionar sobre
el seu Usiabus.

13. Analitzar I'impacte de I'electronica en I'evolucio dels sistemes de comunicacio.

Annex 5. Ambit cientificotecnologic

14. Definir i identificar els diferents components d’un programa informatic.

15. Dissenyar programes informatics simples aplicables a necessitats concretes del seu entorn imme-
diat.

16. Realitzar programes informatics simples aplicant estructures de programacié que incloguin opera-
dors, estructures condicionals i estructures de repeticio.

QUART CURS (MATERIA OPTATIVA)

Continguts
- U'habitatge
— Elements que condicionen el disseny d'un habitatge: situacio, caracteristiques basiques, necessi-

tats dels usuaris, esteética.

— Protocol d’accés a un habitatge: tramits per a la compra o lloguer, condicions d’habitabilitat, accés
als serveis.

— Components que configuren les instal-lacions d’un habitatge, la simbologia corresponent i el reco-
neixement de la normativa de seguretat. |dentificacié del cost dels serveis basics.

— Teécniques basiques i materials de manteniment i reparacié d’un habitatge. Técniques de manteni-
ment i reparacié en situacions concretes. Avantatges de la utilitzacié de nous materials als habitat-
ges. Mesures de seguretat a I'habitatge.
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— Estrategies d’estalvi energetic i d’aigua als habitatges: arquitectura bioclimatica i domotica.
- Comunicacions

— Elements i dispositius de comunicacié amb fils i sense: connexions i intercanvi d’informacio.

— Tipologia de xarxes de comunicacio.

- Electronica, pneumatica i hidraulica

— Circuits electronics analogics i digitals senzills, reconeixent-ne els components basics, la simbologia

i el funcionament. Realitzacio de calculs.
— Algebra de Boole i portes logiques.
— Aplicacions de I'electronica a processos técnics i aparells.

— Components dels sistemes pneumatic i hidraulic, reconeixent-ne la simbologia i els principis de fun-
cionament.

— Pneumatica i hidraulica aplicada a la industria i altres entorns tecnics.

— Simuladors per analitzar el funcionament de circuits electronics i dissenyar circuits pneumatics i hi-
draulics.

— Disseny i muntatge de circuits electronics i pneumatics que compleixin o realitzin una funcié deter-
minada.

. Control i automatitzacio

— Elements de control: sensors, actuadors i dispositius de comandament.
— Sistemes automatics: components i funcionament.
— Tecnologia de control en les instal-lacions dels habitatges i en la indUstria.

— Disseny, planificacié i construccié de sistemes automatics. Lordinador com a element de progra-
macio i control.

- Simuladors informatics per comprendre el funcionament de sistemes automatics i fer-ne el dis-
seny.

— Maquines automatiques i robots: automatismes. Arquitectura d'un robot. Elements mecanics i elec-
trics necessaris per al seu moviment.

— Disseny, construccio i programacio de robots.

— Valoracio de la incidéncia de I'automatitzacio en el desenvolupament tecnologic al llarg de la histo-
ria.

1. Comprendre el procés d’accés i les caracteristiques basiques dels habitatges. Reconéixer i valorar
I'evolucio tecnologica als habitatges.

2. Descriure i identificar els elements de les diferents instal-lacions domestiques per tal de compren-
dre’n el funcionament, el cost de la seva utilitzacio, aixi com les mesures de seguretat a tenir en comp-
te.

3. Realitzar activitats de manteniment i reparacions basiques a partir d'un exemple real.
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Proposar estrategies d’estalvi d’energia i aigua a les llars, aixi com d’automatitzacié aplicada a casos
reals o simulats.

Descriure les caracteristiques dels diferents tipus de comunicacié entre dispositius.
Descriure el funcionament de xarxes de comunicacid i treballar com a usuaris en xarxes locals.
Descriure el funcionament i I'aplicacié de circuits electronics senzills.

Realitzar operacions logiques emprant 'algebra de Boole, relacionant plantejaments logics amb pro-
cessos técnics i resoldre problemes tecnologics senzills mitjangant portes logiques.

Analitzar i descriure els components de sistemes pneumatics i hidraulics i identificar-ne les aplicacions
en sistemes de I'entorn.

. Dissenyar i construir circuits electronics i pneumatics senzills amb components que compleixin una

determinada funcié en un mecanisme o maquina i mitjangant simuladors.

. Analitzar els diferents elements de control de sistemes automatics i descriure’n el funcionament i les

aplicacions.

. Dissenyar i construir sistemes automatics i robots utilitzant les eines informatiques adequades per

programar-los i aplicar-los a sistemes técnics quotidians.

. Materialitzar un projecte técnic, individual o en grup, integrador de les tecnologies treballades, elabo-

rant la memoria tecnica en suport informatic i realitzant I'exposicié en public i amb suport multime-

dia.

. Relacionar els factors que poden permetre que les tecnologies digitals millorin el procés de produc-

ci¢: aplicacié de la informatica i substitucié d’eines per la robotica amb disminucié de riscos i millora
de I'eficacia.
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Tot i que la competencia digital és una competéncia transversal a tots els ambits, i com a tal es treballa
des de totes les materies, és des de les TIC (informatica) que s’hi aprofundeix més. Els continguts plan-
tejats permeten treballar de forma avancada totes les dimensions de les competéncies digitals. Igual-
ment, les competéncies de la dimensié objectes i sistemes tecnologics de la vida quotidiana, de I'ambit
cientificotecnologic, també es relacionen especialment amb aquesta materia, tot i que aquests no han
de ser els Unics referents per aconseguir I'assoliment d’aquestes competéncies.

Les TIC (informatica) han de permetre I'aprofundiment en els continguts tractats en les diferents matéries
de primer a tercer i, a més a més, han de proporcionar destreses i habilitats generals en aquest ambit per-
qué els alumnes puguin desenvolupar-se plenament com a ciutadans de la societat del coneixement.

Els continguts es relacionen amb les competéncies de I'ambit cientificotecnologic propies de la tecno-
logia. Es en aquest sentit que I'orientacié de la matéria ha de permetre resoldre problemes i situacions
reals mitjancant I'Us de la informatica i anar més enlla de I'aprenentatge en I'ts d’aplicacions informati-
ques especifiques, sobretot tenint en compte els canvis continus que es produeixen en les tecnologies
digitals.

L'assoliment de les competéncies d’aquesta materia impliquen un aprenentatge en qué els alumnes ha-
gin d’experimentar, cercar, aplicar i provar per trobar la solucié més adequada al problema que cal resol-
dre. Aquesta forma de treball s'aplica tant a la produccié d’objectes digitals com al coneixement de les
caracteristiques de productes existents i el seu Us. Tot aquest treball ha de trobar-se en un context en qué
s’estimuli la creativitat i el pensament critic, especialment en els continguts relacionats amb la progra-
macid i la generaci¢ de productes digitals (creacions multimedia). Es per aixo que la integracié de tots
els continguts plantejats en un projecte és la metodologia de treball de la matéria més adequada, que
introdueixi conceptes d’emprenedoria i de comercialitzacié de produccions digitals.

Finalment, els aspectes de seguretat a la xarxa, Us responsable, propietat intel-lectual, identitat digital i
proteccioé de la intimitat, també sén objecte d’una especial atencio.

Les competéncies i els continguts clau vinculats a aquesta matéria van més enlla de les competéncies
de I'ambit digital, per aixd s’ha optat per no fer explicits els continguts clau vinculats a aquesta materia
optativa.

1. Definir i gestionar els diferents tipus de sistemes operatius.

2. Dissenyar documents de text, fulls de calcul i bases de dades que incorporin opcions avangades de
funcionalitat i que permetin generar produccions amb elements diversos.

3. Capturar, editar i realitzar muntatges de fotografies, video i audio.

4. Crear continguts multimedia amb la integracié de diferents elements.
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Desenvolupar continguts per a Internet que incorporin recursos multimedia i aplicant estandards
d’accessibilitat.

Treballar com a usuaris en xarxes locals i compartir-hi dispositius de forma efectiva.

Respectar el dret a la intimitat a la xarxa, la propietat intel-lectual de les creacions digitals i tenir cura
de la propia identitat digital i la dels altres.

Realitzar programes simples definits per a diferents dispositius i aplicats a la resoluci¢ de problemes
de I'entorn immediat.

Sistemes operatius

— Tipologia i caracteristiques dels sistemes operatius.

— Gesti6 de programari de proposit general: instal-lacio, desinstal-lacié i optimitzacié.

- Organitzacio, disseny i produccié d’informacié digital

— Creacio i disseny de documents de text i de fulls de calcul que incloguin opcions avancades de fun-
cionalitat.

— Creacio i gestié de bases de dades: consulta, organitzacic i generacié de documents.

— Tecniques d’imatge fisica a través de periferics d’entrada.

— Técniques de tractament de la imatge digital: formats basics i la seva aplicacio, modificacié de la mi-
da de les imatges i seleccio de fragments, creacié de dissenys grafics i alteracié dels parametres de
les fotografies digitals.

— Captura, edicid i exportacio d’audio i de video. Formats d’emmagatzematge.

— Continguts multimedia creats amb aplicacions informatiques. Publicacio i difusié de continguts.

— Elements multimeédia en estructures hipertextuals.

— Presentacions amb elements multimédia.

— Creacio i publicaci¢ a Internet. Estandards de publicacions.

— Valoracio de I'accessibilitat de la informacié.

- Xarxes de comunicacio

— Xarxes locals: comunicacié entre equips informatics, usuaris i permisos. Identificacié de recursos
compartits.

— Connexions sense fil i intercanvi d'informacio entre dispositius mobils.

— Informacié i comunicacié com a fonts de comprensié i transformacié de I'entorn social: comunitats
virtuals, globalitzacid, interaccio a Internet, xarxes socials.

— Mesures de seguretat en I's d'Internet i de les xarxes socials, amb atencié a la dimensié de génere.
— Valoracio de la propietat i la distribucioé del programari i de la informacio.
— Habits orientats a la proteccid de la intimitat i la seguretat personal en els entorns virtuals.

— Habits orientats a I'is responsable de la xarxa.
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— Canals de distribucioé dels continguts multimeédia: imatge, musica, video, radio, TV. Accés i descar-
rega. Modalitats d'intercanvi.

Programacié d'aplicacions

— Tipologies de llenguatges de programacio.
— Estructures de programacié comunes: condicionals i repeticions.
— Funcions d’integracio6 a programes.

— Disseny i realitzacio de programes per a diferents dispositius: fixos i mobils.

Descriure els diferents tipus de sistemes operatius i gestionar el programari de caracter genéric.

. Aplicar técniques d’edicio digital a imatges fotografiques i diferenciar-les de les imatges generades per

ordinador.
Realitzar fotografies en format digital, editar-les i modificar-ne el format.
Capturar, editar i muntar fragments de video amb audio.

Integrar diferents elements (text, imatge, so) en un mateix contingut a través d'una aplicacié muilti-
meédia.

Dissenyar i elaborar presentacions destinades a donar suport el discurs verbal en I'exposicié d'idees
i projectes, integrant elements multimedia.

Desenvolupar continguts per a la xarxa Internet, incorporant recursos multimedia i aplicant estan-
dards d'accessibilitat.

Treballar com a usuaris en xarxes locals. Instal-lar aplicacions i compartir documents.

Connectar dispositius sense fil a la xarxa.

10. Participar en comunitats virtuals, interactuant de forma activa en les webs, adoptant actituds i con-

11.

ductes adequades, amb respecte a la privacitat i als drets d'imatge de les persones.

Participar en accions orientades a estimular I'Uis responsable de les tecnologies.

12. ldentificar els models de distribucié de continguts a Internet, respectant la legislaci¢ de propietat in-

13.

tel-lectual.

Realitzar programes simples per a diferents tipus de dispositius que integrin diverses funcions i apli-
cats a resoldre una necessitat de I'entorn immediat.
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Tecnologia i TIC (Informatica)

QUART CURS (MATERIA COMPACTADA)

Introduccié

La matéria compactada de tecnologia i TIC (informatica) inclou els continguts de les dues mateéries i es
beneficia de la seva afinitat i complementarietat, la qual cosa permet organitzar-la i desenvolupar-la de
manera integrada. El fet que la tecnologia s’hagi cursat de primer a tercer d'ESO i que el curriculum con-
sideri les TIC de manera transversal, possibilita I'enfocament integrador i globalitzat de les dues materies.
Es, per tant, una matéria que afegeix valor als continguts de tecnologia, perqué els complementa amb
els de les TIC (informatica), i afegeix valor a les TIC, perqué permet la seva aplicacio a casos concrets.

Amb aquesta matéria també es pretén apropar els aspectes més conceptuals de la tecnologia als in-
teressos dels joves i donar una mirada més amplia a la tecnologia i els seus usos més actuals.

Continguts
- L'habitatge
— Elements que condicionen el disseny d'un habitatge: situacid, caracteristiques basiques, necessitats

dels usuaris, estética.

— Protocol d’accés a un habitatge: tramits per a la compra o lloguer, condicions d’habitabilitat, accés
als serveis.

— Components que configuren les instal-lacions d’un habitatge, la simbologia corresponent i el reco-
neixement de la normativa de seguretat. Identificacio del cost dels serveis basics.

— Estrategies d’estalvi energetic i d’aigua als habitatges: arquitectura bioclimatica i domotica.

— Calculs de consums energetics i estalvis d’energia i aigua mitjancant el full de calcul.
- Dispositius de comunicacio i xarxes

— Elements i dispositius de comunicacié amb fils i sense: connexions i intercanvi d'informacio.
— Tipologia de xarxes de comunicacio.

— Xarxes locals: comunicacié entre equips informatics, usuaris i permisos. ldentificaci¢ de recursos
compartits.

— Informacié i comunicacié com a fonts de comprensid i transformacio de I'entorn social: comunitats
virtuals, globalitzacid, interaccio a Internet, xarxes socials.

— Mesures de seguretat en I'Us d’Internet i de les xarxes socials, amb atencié a la dimensié de ge-
nere.

— Valoracio de la propietat i la distribucioé del programari i de la informacio.
— Habits orientats a la proteccid de la intimitat i la seguretat personal en els entorns virtuals.
— Habits orientats a I'is responsable de les xarxes.

— Canals de distribuci¢ dels continguts multimédia: imatge, musica, video, radio, TV. Accés i descarre-
ga. Modalitats d’intercanvi.
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- Sistemes operatius i programacié d’aplicacions

— Tipologia i caracteristiques dels sistemes operatius.
— Cestié de programari de proposit general: instal-lacio, desinstal-lacié i optimitzacio.
— Programaci¢ d'aplicacions.
— Tipologies de llenguatges de programacio.
— Estructures de programacio comunes: condicionals i repeticions.
— Funcions d’integraci6 a programes.
— Disseny i realitzacio de programes per a diferents dispositius: fixos i mobils.
- Electronica, pneumatica i hidraulica
— Circuits electronics analogics i digitals senzills, reconeixent-ne els components basics, la simbolo-
gia i el funcionament. Realitzacio de calculs.
— Algebra de Boole i portes logiques.
— Aplicacions de I'electronica a processos técnics i aparells.

— Components dels sistemes pneumatic i hidraulic, reconeixent-ne la simbologia i els principis de fun-
cionament.

— Pneumatica i hidraulica aplicada a la industria i altres entorns técnics.

— Simuladors per analitzar el funcionament de circuits electronics i dissenyar circuits pneumatics i
hidraulics.

— Disseny i muntatge de circuits electronics i pneumatics que compleixin o realitzin una funcié deter-
minada.

. Control i automatitzacio

— Elements de control: sensors, actuadors i dispositius de comandament.
— Sistemes automatics: components i funcionament.
— Tecnologia de control en les instal-lacions dels habitatges i en la indUstria.

— Disseny, planificacio i construccid de sistemes automatics. Lordinador com a element de programa-
cié i control.

— Simuladors informatics per comprendre el funcionament de sistemes automatics i fer-ne el disseny.

— Maquines automatiques i robots: automatismes. Arquitectura d'un robot. Elements mecanics i eléc-
trics necessaris per al seu moviment.

— Disseny, construccio i programacié de robots i dispositius automatics.

— Valoracié de la incidéncia de I'automatitzacié en el desenvolupament tecnologic al llarg de la historia.
- Creacions multimedia

— Captura, edicid i exportacio d'audio i de video. Formats d’'emmagatzematge.
— Us de bases de dades senzilles per consultar dades i organitzar la informacié.
— Teécniques de tractament de la imatge digital: formats basics i la seva aplicacié.

— Continguts multimedia creats amb aplicacions informatiques. Publicacio i difusié de continguts.
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— Elements multimeédia en estructures hipertextuals.

— Presentacions amb elements multimeédia.

— Creacio i publicaci¢ a Internet. Estandards de publicacions.

— Valoracié de Iaccessibilitat de la informacié.

— Valoracié de la propietat i la distribucio del programari i de la informacio.

— Habits orientats a la protecci¢ de la intimitat i la seguretat personal en els entorns virtuals.

Comprendre el procés d’accés i les caracteristiques basiques dels habitatges. Reconeixement i valo-
racié de I'evolucié tecnologica als habitatges.

Descriure i identificar els elements de les diferents instal-lacions domestiques per comprendre'n el
funcionament, el cost de la seva utilitzacid, aixi com les mesures de seguretat a tenir en compte.

Proposar estrategies d’estalvi d’energia i aigua a les llars, aixi com d’automatitzacié aplicada a casos
reals o simulats i fer els calculs corresponents.

Descriure les caracteristiques dels diferents tipus de comunicacio entre dispositius.
Descriure el funcionament de xarxes de comunicacid i treballar com a usuaris en xarxes locals.

Desenvolupar continguts per a la xarxa Internet, incorporant recursos multimedia i aplicant estan-
dards d'accessibilitat.

Participar en comunitats virtuals, interactuant de forma activa en les webs, adoptant actituds i con-
ductes adequades, amb respecte a la privacitat i als drets d’imatge de les persones.

Participar en accions orientades a estimular I'Uis responsable de les tecnologies.

Identificar els models de distribucié de continguts a Internet, respectant la legislacié de propietat in-
tel-lectual.

. Descriure els diferents tipus de sistemes operatius i gestionar el programari de caracter generic.

. Realitzar programes simples per a diferents tipus de dispositius que integrin diverses funcions i

aplicats a resoldre una necessitat de I'entorn immediat.

. Descriure el funcionament i I'aplicacio de circuits electronics senzills.

. Realitzar operacions logiques emprant 'algebra de Boole, relacionant plantejaments logics amb pro-

cessos técnics i resoldre problemes tecnologics senzills mitjancant portes logiques.

. Analitzar i descriure els components de sistemes pneumatics i hidraulics i identificar-ne les aplica-

cions en sistemes de I'entorn.

. Dissenyar i construir circuits electronics i pneumatics senzills amb components que compleixin una

determinada funcié en un mecanisme o maquina i mitjangant simuladors.

. Analitzar els diferents elements de control de sistemes automatics i descriure’n el funcionament i les

aplicacions.
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17. Dissenyar i construir sistemes automatics o robots utilitzant les eines informatiques adequades per
programar-los i aplicar-los a sistemes técnics quotidians.

18. Materialitzar un projecte técnic, individual o en grup, integrador de les tecnologies treballades, elabo-
rant la memoria técnica en suport informatic i realitzant I'exposicié en public i amb suport multime-
dia.

19. Relacionar els factors que poden permetre que les tecnologies digitals millorin el procés de produc-
cié: aplicacio de la informatica i substitucio d'eines per la robotica, amb disminucié de riscos i millora
de I'eficacia.

20.Aplicar técniques d’edici¢ digital a imatges fotografiques i diferenciar-les de les imatges generades
per ordinador.

21. Realitzar fotografies en format digital, editar-les i modificar-ne el format.
22. Capturar, editar i muntar fragments de video amb audio.
23. Gestionar els arxius digitals mitjangant una base de dades.

24. Integrar diferents elements (text, imatge, so) en un mateix contingut a través d'una aplicacié multi-
media.

25. Dissenyar i elaborar presentacions destinades a donar suport al discurs verbal en I'exposicié d'idees
i projectes, integrant elements multimédia
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Annex 6

Ambit social

Ciéncies Socials: Geografia i Historia (matéria comuna)

Cultura Classica (materia optativa)

Economia (matéria optativa de 4t)

Emprenedoria (matéria optativa de 1r a 3r i mateéria
optativa de 4t)

Economia i Emprenedoria (matéria compactada de 4t)






Les competéncies basiques de la matéria de ciencies socials: geografia i historia es refereixen a aque-
lles capacitats que permeten als alumnes analitzar fets i situacions a partir de 'aplicaci¢ dels coneixe-
ments i de les metodologies que proporciona la materia. Ser competent en aquesta matéria implica que
els nois i noies han adquirit les eines necessaries per entendre el mén i per esdevenir persones capa-
ces d'intervenir activament i critica en la societat plural, diversa i en canvi. Suposa disposar d'uns conei-
xements que sén Utils en la mesura que permeten la construccié de conceptes i procediments, i la seva
transferéncia per interpretar problemes a diferents escales espacials i temporals i, alhora, per situar-se
en el mon i desenvolupar una consciencia ciutadana que els permeti intervenir en un futur en la vida la-
boral, social, civica i politica. En la comprensié dels fenomens socials que requereix la societat del conei-
xement esdevenen determinants les destreses d'obtencid i tractament de la informacié facilitada per les
xarxes i els entorns digitals.

Aquestes competéncies comporten plantejar-se quins coneixements han de tenir els estudiants d'ESO
perqué puguin utilitzar-los com a ciutadans. Les competéncies avaluen la capacitat de recordar coneixe-
ments factuals, el grau d'assimilaci¢ de diferents tipus de continguts i la capacitat d’interrelacionar-los en
situacions i contextos nous, amb fonament cientific.

S’han identificat quatre grups de competéncies que corresponen a quatre dimensions de les ciencies
socials: dimensio historica, dimensié geografica, dimensié cultural i artistica i dimensio ciutadana. Aques-
tes dimensions s'han fet atenent a criteris epistemologics, de funcionalitat didactica i d’intencionalitat
educativa. Les ciéncies socials no disposen d’una referéncia disciplinaria unica, si bé tradicionalment per
a I'etapa obligatoria s’han considerat especialment rellevants els coneixements que proporcionen la geo-
grafia i la historia. Cal afegir, a més, els continguts d'altres ciéncies socials, com la demografia, la so-
ciologia, la historia de I'art o I'economia, que han de ser usats en la mesura que proporcionen llum per
entendre el mdn i contribuir de manera responsable i critica a la seva millora. D’altra banda, en alguns
casos les disciplines no son suficients per avangar en I'assoliment de les competéncies que tenen una
dimensié més personal i social com, per exemple, les que estan lligades a I'exercici responsable i critic de
I'autonomia personal o a la participacio activa en la societat, les quals d’altra banda no son alienes als
objectius de les ciéncies socials.

La dimensié historica fa referéncia a coneixements que ajuden I'alumne a desenvolupar la consciéncia
historica propia i d'identitat col-lectiva que li permeti construir la seva historicitat, com a consequiéncia
de la comprensié de les relacions entre passat, present i futur. La dimensié geografica permet que I'a-
lumne s'apropii dels espais i medis on desenvolupa la seva vida quotidiana, els aprecii i s'hi identifiqui
territorialment i culturalment. La dimensio cultural i artistica implica desenvolupar una mirada intercultu-
ral, critica i oberta, per interpretar i gaudir del fet artistic i cultural. Finalment, la dimensié ciutadana re-
cull les competéncies que afavoreixen la construccié del compromis personal i les habilitats necessaries
que contribueixin a I'assoliment d’una societat més lliure, justa, equitativa i cohesionada.
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Per a la matéria de les ciencies socials: geografia i historia s’han establert trenta continguts clau (CC)
que es distribueixen en funcio de la seva relacié amb cada competéncia. També es relacionen contin-
guts clau de I'ambit digital (CCD).

Dimensié historica

Els aprenentatges vinculats a la dimensié historica comporten conéixer i comprendre criticament el temps
passat per entendre el temps present i aixi constatar que el mon en que vivim s’ha configurat a partir de
les accions de les generacions que ens han precedit. De la mateixa manera, els homes i les dones d’avui

han de prendre consciencia que les seves actuacions condicionaran el mon que heretaran les genera-
cions futures.

Les competéncies d’aquesta dimensio tenen com a finalitat el desenvolupament del pensament i la
consciencia historica en I'alumnat mitjangant les capacitats que possibiliten donar sentit al passat i com-
prendre els fets i els fendomens historics, situar-se en el present i prendre decisions de futur.

El conjunt de les competéncies de la dimensid historica es vincula amb:

- El coneixement cientific de la historia i d’altres ciéncies socials, que tenen per objectiu I'estudi de les
societats del passat a partir de I'is i I'ana

isi critica de fonts primaries i secundaries, i la presa de de-
cisions vers el futur.

- Lassituacié dels esdeveniments en el temps i un marc que els expliqui des d’una perspectiva dinamica.

- Les habilitats intel-lectuals propies del pensament abstracte i formal, com 'observacio, la compren-
sio, I'analisi, la sintesi, I'argumentacid, la interpretacid i la valoracié sobre les estructures i els proces-
sos dels diversos entorns socials.

- La participacio en la vida democratica d’un pais, amb la conscienciacié que aixo suposa en la transfor-
macio i la millora de la propia societat.

- La formaci¢ del propi pensament, la consciéncia historica i la construccio de la propia identitat.

- La preservacié de les memories plurals dels protagonistes del passat, i de totes aquelles evidencies
que faciliten comprendre millor com eren, com vivien, com pensaven els homes i les dones que ens
han precedit en el temps i han tingut un paper en la construccié del present.

mpeténcia 1. Analitzar nvis i ontinui e o fendmens histori
Competéncia 1. Analitzar els canvis i les continuitats dels fets o feno s historics
per comprendre’n la causalitat historica

Aquesta competencia es proposa que els alumnes comprenguin I'evolucié de la humanitat com un
procés que no ha estat lineal. Es important que els alumnes descobreixin, en aquesta evolucié, els mo-
ments clau que han significat un canvi en les formes de vida i expliquin les raons que els han provocat,
aixi com les consequiéncies que han tingut per a la vida de les persones en les diferents etapes histori-
ques. D’aquesta manera desenvoluparan un pensament historic que els permetra explicar que I'evolu-
cié historica no és el resultat de forces inevitables i desconegudes.

Per desenvolupar aquesta competéncia els estudiants han de tenir un coneixement basic dels fets his-
torics (politics, socials, economics i culturals), la seva cronologia i periodificacio, la seva interpretacio i
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la relacio entre fets i época historica, tot tenint en compte els elements de continuitat i canvi. Aquests
coneixements han de poder explicar de manera contextualitzada les etapes i els fets historics més re-
llevants.

La diversitat de dispositius en el mén actual permet I'accés a les dades historiques i la produccié de do-
cuments en formats diversos. Des de la utilitzacié d'aplicacions ja existents fins a la practica habitual
amb entorns digitals, les possibilitats sén molt diverses.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

1.1. Analitzar I'evolucié d'un 1.2. Analitzar I'evolucié d'un fet 1.3. Interpretar els canvis i les

fet o fenomen i situar-lo o fenomen al llarg del temps, continuitats dels fets i fenomens

cronologicament, per comprendre’n  contextualitzar-lo en I'ambit politic, historics, contextualitzar-los, establir

les causes i les consequiencies. social, economic i cultural, per relacions de simultaneitat entre
entendre’n la multiplicitat de causes  diferents territoris, per comprendre’'n
i consequiéncies. la multicausalitat historica.

Continguts clau

- CC3. Cronologia i temps historic. Situacié en el temps i en I'espai dels fets historics rellevants. Perio-
ditzacié convencional. Formes de comptar el temps d’altres cultures.

- CCy4. Coneixements historics temporals: canvi, continuitat, sincronia, diacronia, successio, simulta-
neitat, causalitat...

- CC6. Vincles entre el passat, el present i el futur. Lempatia historica.

- CC8. Caracteritzacio de les societats del passat. Elements de canvi i continuitat entre etapes histori-
ques. Arrels historiques de la contemporaneitat.

- CCo. El passat i el present de Catalunya en el context d'Espanya i d’Europa.
- CCn. Les dones en la historia i en les societats actuals.

- CCDag. Eines d’edicié de documents de text, presentacions multimedia i processament de dades nu-
meriques.

Competeéncia 2. Aplicar els procediments de la recerca historica a partir de la formulacié
de preguntes i I'analisi de fonts, per interpretar el passat

Aquesta competéncia es fonamenta en el coneixement, I's i la interpretacié de les diverses fonts (es-
crites, materials, visuals, orals...), i incideix en el coneixement i I'is correcte del vocabulari especific.
Fa referéncia a la metodologia de treball de la historia com a ciéncia.

Actualment el mon digital permet als alumnes accedir a moltes d’aquestes fonts, pero exigeix també
la capacitat critica per seleccionar-les, comprendre-les, interpretar-les, contrastar-les i validar-les.

Caldra aplicar els procediments d’'indagaci¢ i recerca historica per interpretar el passat, analitzar el
present i prendre decisions de futur com a ciutadans democratics. Aixd permetria establir unes grada-
cions relacionades amb el procés que es podria sintetitzar en: fer-se preguntes pertinents, formular
hipotesis i objectius; planificar la recerca; cercar, seleccionar i analitzar les fonts amb relacié a I'objec-
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tiu de la recerca; contrastar i elaborar la informacio; establir conclusions, formular interpretacions i co-
municar els resultats.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

2.1. Formular-se una pregunta 2.2. Formular-se preguntes 2.3. Plantejar-se preguntes

sobre un fet o fenomen historic i i plantejar hipotesis sobre un fet i hipotesis sobre un fet o fenomen

analitzar algunes fonts —de manera o fenomen historic i analitzar fonts historic i seleccionar i analitzar

pautada— per donar-hi resposta. de diferent tipologia —de manera diferents fonts per interpretar el
pautada— per construir una passat.

explicacié historica.
Continguts clau

- CC1. Textos de les ciencies socials: descripcid, explicacid, justificacio, interpretacio i argumentacio, i
vocabulari propi.

- CCs. Fonts primaries i secundaries. Fiabilitat i idoneitat de les fonts. Interpretacio i contrast de les fonts
historiques. Els arxius.

- CC6. Vincles entre el passat, el present i el futur. Lempatia historica.
- CCy. La memoria historica. Lintercanvi generacional. Memoria i historia.
- CC10. Models d'interpretacié geografics i dels fets historics, i les problematiques i fenomens socials.

. CC13. Analisi d’'imatges com a fonts historiques, referents estetics i interpretacions de la realitat. Us
i descodificacio de llenguatges iconics, simbolics i audiovisuals.

Competeéncia 3. Interpretar que el present és producte del passat, per comprendre que el futur és
fruit de les decisions i accions actuals

Tot fet historic actual té les seves arrels en un passat recent i llunya que condiciona el present i el futur
acurtillarg termini. Aquesta competéncia permet a I'alumnat ubicar-se en el present, i llegir-lo i interpre-
tar-lo tenint en compte els antecedents més immediats.

La cerca i seleccié d'informacio requereix I'is d’aplicacions i fonts combinades, especialment a Inter-
net i des de formats diversos: text, audio, imatges, video, mapes... Aquesta seleccié s’ha d’acompanyar
d'un procés critic de transformacié de la informacié adaptada al llenguatge i el nivell de I'alumnat.

Els alumnes hauran d’establir relacions entre el present, el passat i el futur, en la mesura que el passat fa-
cilita la comprensié del present, aixi com per entendre que el futur sera conseqiiéncia de les decisions
en el present. Es fonamental que els alumnes comprenguin que el futur no esta predeterminat ni deci-
dit, i que la realitat present es pot canviar.

En el desenvolupament d’aquesta competéncia pren importancia 'estudi de la historia contempora-
nia, ja que per comprendre les arrels dels fets, fendomens i problemes socials de I'actualitat cal remun-
tar-se a la fi de ’Antic Régim. Aquesta idea és especialment rellevant per a la formacié de la ciutadania,
ates que tots els nois i noies que acaben I'educacio secundaria obligatoria molt aviat podran exercir el
seu dret a vot, i han de fer-ho de forma conscient, critica i responsable.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

3.1. Explicar un ambit de I'actualitat ~ 3.2. Interpretar el context actual a 3.3. Interpretar |a historicitat del
(politic, economic, social...) a partir ~ partir de I'analisi historica, per fer present i analitzar les decisions que
de I'analisi historica, per projectar propostes de futur raonades. es prenen ara, per actuar sobre el
qué podria passar en el futur. futur.

Continguts clau

- CC1. Textos de les ciéncies socials: descripcid, explicacio, justificacid, interpretacid i argumentacio, i vo-
cabulari propi.

- CCé6. Vincles entre el passat, el present i el futur. Lempatia historica.
- CC7. La memoria historica. Lintercanvi generacional. Memoria i historia.

- CC8. Caracteritzacié de les societats del passat. Elements de canvi i continuitat entre etapes histori-
ques. Arrels historiques de la contemporaneitat.

- CCo. El passat i el present de Catalunya en el context d'Espanya i d'Europa.

- CCD14. Seleccio, catalogacio, emmagatzematge i comparticio de la informacié.

Competencia 4. Identificar i valorar la identitat individual i col-lectiva per comprendre la seva
intervenci6 en la construccié de subjectes historics

Aquesta competéncia fa referéncia al fet que els individus son protagonistes del temps historic en tant
que membres d'un col-lectiu i d'una societat que els dona identitat. Es pretén posar émfasi en els aspec-
tes col-lectius que configuren la identitat individual i col-lectiva, ja que sén les col-lectivitats més que no
pas les individualitats les que esdevenen els auténtics protagonistes del canvi historic. Tanmateix, cal
tenir ben present I'aportacié de les grans personalitats al llarg de la historia.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

4.1. Situar historicament els trets 4.2. Analitzar els rols dels individus ~ 4.3. Justificar les interaccions entre
que identifiquen els individus i les i els grups socials en els canvis I'individu i la societat en el temps
societats, i descriure’ls. historics. historic.

Continguts clau

- CCa. Estratégies comunicatives en situacions d'interaccié oral, exposicié, comunicacio de resultats i
debats.

- CC6. Vincles entre el passat, el present i el futur. Lempatia historica.
- CC7. La memoria historica. Lintercanvi generacional. Memoria i historia.

- CC8. Caracteritzacio de les societats del passat. Elements de canvi i continuitat entre etapes historiques.
Arrels historiques de la contemporaneitat.

- CCo. El passat i el present de Catalunya en el context d’Espanya i d’'Europa.
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. CC11. Les dones en la historia i en les societats actuals.

. CCD16. Tractament de la informacid.

Dimensié geografica

El conjunt de competencies que inclou aquesta dimensié es vinculen, sobretot, amb el coneixement
de la geografia i altres ciéncies socials, i per desenvolupar-les I'alumnat ha de ser capag de comprendre
i analitzar la relacio entre les societats humanes i el medi, i de localitzar i interpretar els fenomens que
es produeixen com a resultat d’aquesta interaccio.

Entendre les raons que configuren el territori i els paisatges permet considerar alternatives i, per tant,
atorga la possibilitat d'actuar per construir espais que afavoreixin la justicia social, I'equilibri mediam-
isi geografica; establir re-

biental i la ciutadania global. Aixo requereix I'aplicacié de procediments d’ana
lacions causals entre diverses variables que expliquen la complexitat dels fenomens socials en I'espai;
proposar hipotesis explicatives, i comunicar resultats d'una recerca senzilla utilitzant les técniques de re-
presentacio de I'espai i el vocabulari geografic.

La universalitzacié de fonts que aporten informacié geografica, i de manera destacada cartografica, en
un context de desplegament de les tecnologies d’informacio geografica ha de permetre I'assoliment d’a-
questa dimensio.

Algunes idees clau que orienten I'aprenentatge dels alumnes sén cinc:
- Visio sistemica

- Multiescalaritat

- Interculturalitat

- Sostenibilitat

- Justicia social

Les competéncies de la dimensié geografica han de fer possible que la ciutadania s’apropii dels espais
on es desenvolupa la seva vida quotidiana, i que aprecii els paisatges i les cultures diferents dels seus.
Una apropiacio desitjable de I'espai comporta fer-ne un Us racional, habitar-lo amb els altres, organit-
zar-lo i administrar-lo de forma sostenible, per garantir-ne el futur.

Competencia 5. Explicar les interrelacions entre els elements de I'espai geografic, per gestionar
les activitats humanes en el territori amb criteris de sostenibilitat

Per desenvolupar aquesta competéncia els alumnes han de saber descriure i explicar que els elements
de I'espai geografic, naturals o humans, estan interrelacionats, de forma que qualsevol modificaci¢ in-
cideix en el conjunt i pot tenir un abast alhora local i global. La diversitat de paisatges del mon és I'ex-
pressio visible d’aquests elements i les seves interrelacions, i evidencien les diverses formes de vida i
la manera en qué cada societat s’ha relacionat al llarg de la historia amb el medi.

També han de poder explicar que les activitats humanes es reflecteixen en una determinada configura-
cié espacial i gue en major o menor grau comporten algun tipus d'impacte en el medi, positiu o negatiu.
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D’aquesta manera podran comprendre que alguns problemes mediambientals han assolit un caracter
global que pot afectar I'equilibri planetari. Per tant, la necessitat d’adoptar estratégies de desenvolupa-
ment sostenible ha esdevingut una necessitat urgent de la nostra societat.

Per abordar la complexitat de la major part de problemes territorials i ambientals hauran d’analitzar les
diverses variables. Aixo comporta un abordatge dels problemes a partir del coneixement cientific i amb
uns metodes rigorosos per poder elaborar propostes raonades i viables.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

5.1. Explicar les relacions entre 5.2. Explicar les activitats humanes 5.3. Analitzar situacions i problemes
els diversos elements de I'espai que configuren I'espai geografic territorials i mediambientals en
geografic i identificar I'impacte de i els impactes que hi provoquen, qué intervenen diverses variables
les activitats humanes sobre el per plantejar alternatives i fer propostes amb criteris de
territori, per discriminar entre les sostenibles. sostenibilitat.

que son sostenibles i les que no.

Continguts clau

- CC17. Fonts per al coneixement del medi fisic i les societats que I'habiten. Cerca, analisi i contrast d'in-
formacions estadistiques, grafics i mapes, amb suport digital i analogic.

- CC19. Interaccié entre els grups humans i el medi. Activitats economiques i el seu impacte mediam-
biental. Matéries primeres i fonts d'energia.

- CC20. Localitzaci¢ i caracteritzacié de diferents paisatges. Principals zones bioclimatiques de Catalu-
nya, Espanya, Europa i el mén. Defensa i preservacio del patrimoni paisatgistic.

- CC21. Trets demografics, economics, socials, politics i culturals de la societat catalana, espanyola, eu-
ropea i del mén. Poblacid i poblament. Migracions.

- CC24. Globalitzacié i intercanvi desigual. Mecanismes de cooperacié internacional.

- CC2s. Desenvolupament huma sostenible. Us responsable, racional, solidari i democratic dels recur-
sos. Consum responsable.

- CCD&. Sistemes de projeccio.

Competeéncia 6. Aplicar els procediments de I'analisi geografica a partir de la cerca i 'analisi
de diverses fonts, per interpretar I’espai i prendre decisions

Aquesta competencia pretén que els alumnes siguin capagos de reconéixer, seleccionar i utilitzar efi-
cientment les principals fonts d'informacio geografica i d'aplicar els procediments geografics idonis, se-
leccionant els més apropiats segons I'escala i tipus del fet, fenomen, procés o problema a resoldre.

Entre les diverses fonts d’informacié geografica, la cartografia ocupa un lloc molt destacat com a princi-
pal sistema de representacio simbolica de 'espai, pero la utilitzacié de fotografies aéries, d’imatges sa-
tel-lit o de sistemes d’informaci¢ geografica (SIG), basats en la integracio i referenciacié geografica de
dades de naturalesa molt diversa, han significat un salt important en el volum d’informacié disponible
sobre el territori i els processos territorials. Alhora, els SIG han facilitat I'accés de la societat a la informa-
cié geografica i han multiplicat les oportunitats d'apropar la cartografia a I'escola.
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D’altra banda, els SIG ha coincidit amb la penetracié de la informatica a la societat, la generalitzacio
dels dispositius mobils i la proliferacié de programes i aplicacions de lliure accés, amb els quals els nois i
noies estan cada cop més familiaritzats. Cal, pero, que els alumnes adquireixin un métode rigords i cri-
tic d'utilitzacié de la informacid, perqué aquesta informacié esdevingui auténtic coneixement geografic
i social.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

6.1. Utilitzar fonts estadistiques, 6.2. Contrastar diferents fonts 6.3. Aplicar diferents fonts i sistemes
grafiques i cartografiques de i aplicar els procediments d’analisi d’informacio geografica en I'analisi
diferents escales i suports, digitals geografica més adequades de problemes territorials, per

i analogiques, per obtenir als problemes plantejats i fer plantejar diverses alternatives.
informacio rellevant sobre I'espai propostes de resolucié de manera

i fer alguna proposta de resolucié de  fonamentada.
problemes geografics simples.

Continguts clau

- CC1. Textos de les ciéncies socials: descripcid, explicacio, justificacid, interpretacié i argumentacio, i vo-
cabulari propi.

- CC17. Fonts per al coneixement del medi fisic i les societats que I'habiten. Cerca, analisi i contrast d’in-
formacions estadistiques, grafics i mapes, amb suport digital i analogic.

- CC18. Lectura i interpretacio de mapes, planols i imatges de diferents caracteristiques i suports. Eines
d’orientacio espacial.

- CC20. Localitzaci¢ i caracteritzacié de diferents paisatges. Principals zones bioclimatiques de Catalu-
nya, Espanya, Europa i el mén. Defensa i preservacio del patrimoni paisatgistic.

- CCzs. Desenvolupament huma sostenible. Us responsable, racional, solidari i democratic dels recur-
sos. Consum responsable.

. CCD16. Tractament de la informacio.

- CCD17. Construccié de coneixement: técnigues i instruments.

Competeéncia 7. Analitzar diferents models d’organitzacié politica, econémica i territorial,
i les desigualtats que generen, per valorar com afecten la vida de les persones i fer propostes
d’actuacio

Aquesta competencia pretén que els alumnes prenguin consciéncia que sén ciutadans d'un moén global
i que les seves actuacions estan condicionades per les decisions que es prenen a nivell politic i economic
tant a escala local com global.

Per assolir-la han de disposar de coneixements basics i rellevants sobre el model d’organitzacié politica
i economica del nostre pafs, dels paisos de la nostra esfera (Uni¢ Europea) i d'altres models de paisos
i organitzacions internacionals. Mitjancant aquest coneixement i els procediments d’analisi geografica
podran descobrir les desigualtats socials i economiques existents a diferents escales i explicar les seves
causes i conseqliéncies, i en certa mesura proposar alternatives de solucid.
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Lorganitzacio social es manifesta en diversos nivells de 'organitzaci territorial, que sén ambits d’e-
xercici del govern del territori i d’administracié de serveis als ciutadans.

El desenvolupament d’aquesta competéncia ha de permetre als alumnes desenvolupar un pensament
critic i creatiu que identifiqui a qui beneficia i a qui perjudica una determinada decisio, i que promogui
una participacio activa en la vida politica i una actitud de compromds per pal-liar aquestes desigualtats
en les situacions més quotidianes, i aixi defensar el dret de totes les persones a unes condicions de vida
dignes, fent mencio a les desigualtats entre dones i homes.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

7.1. Explicar com incideixen 7.2. Explicar els diferents models 7.3. Analitzar alguns dels principals
les politiques de les diverses d’organitzacio politica, economica problemes geoeconomics i els
administracions territorials en la i territorial i les desigualtats agents que hi intervenen a escala
vida quotidiana de la ciutadania, socioeconomiques que es generen, mundial, i valorar com afecten la
per poder exercir els drets, assumir per fer propostes d’actuacié local de  nostra vida quotidiana, per plantejar
les responsabilitats i fer propostes. manera raonada. propostes alternatives.

Continguts clau

- CQ1. Textos de les ciéncies socials: descripcio, explicacid, justificacio, interpretacio i argumentacio, i vo-
cabulari propi.

- CCro. Models d'interpretacio geografics i de fets historics, i les problematiques i fenomens socials.

- CC17. Fonts per al coneixement del medi fisic i les societats que I'habiten. Cerca, analisi i contrast d’in-
formacions estadistiques, grafics i mapes, amb suport digital i analogic.

- CC18. Lectura i interpretacié de mapes, p
d’orientacio espacial.

anols i imatges de diferents caracteristiques i suports. Eines

- CC19. Interaccid entre els grups humans i el medi. Activitats economiques i el seu impacte mediam-
biental. Mateéries primeres i fonts d'energia.

- CC21. Trets demografics, economics, socials, politics i culturals de la societat catalana, espanyola, eu-
ropea i del mén. Poblacid i poblament. Migracions.

- CC22. Caracteritzacio dels grans ambits geopolitics i economics. Models economics.
- CC23. Organitzacid politica i territorial: ambits local, nacional i internacional.
- CC24. Globalitzacié i intercanvi desigual. Mecanismes de cooperacié internacional.

. CCzs. Desenvolupament huma sostenible. Us responsable, racional, solidari i democratic dels recur-
sos. Consum responsable.

- CCD14. Seleccio, catalogacio, emmagatzematge i comparticio de la informacié.
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Dimensidé cultural i artistica

Els aprenentatges vinculats a la dimensié cultural tenen per objectiu coneixer, comprendre, interpretar i
valorar criticament diferents manifestacions culturals i artistiques, utilitzar-les com a font d’enriquiment
i gaudi, i considerar-les com a part del patrimoni cultural dels pobles.

Aquesta dimensi6 engloba la comprensid i analisi del fet cultural del nostre pais, les aportacions que s'han
fet des d'altres societats i civilitzacions, el valor educatiu del patrimoni cultural, i I'enriquiment que ha
comportat I'intercanvi amb diferents realitats i cosmovisions del mon.

L'aproximacio a les diferents manifestacions i llenguatges culturals ajuda a entendre com les diferents
societats han interpretat i han expressat la seva concepcio i cosmovisié del mén, els seus sentiments i
creences davant la vida i la mort, les seves relacions socials, i les seves aportacions técniques per donar
resposta a les diferents necessitats. També permet conéixer el paper d’alguns creadors que han estat sig-
nificatius en el seu temps, i identificar la importancia que els factors estétics i técnics han tingut i tenen
en la vida quotidiana de la persona i de les societats.

Implica igualment una actitud d’estima de la creativitat en I'expressié d’idees, d’experiencies o de sen-
timents a través de diferents mitjans artistics, o de critica vers el poder, aixi com de reconeixement de les
diferents formes que adquireixen les anomenades arts tradicionals populars, que faciliten el millor co-
neixement de quins han estat els costums, els valors i les creences més generalitzats en una época i han
esdevingut mostra d'una identitat col-lectiva.

El patrimoni cultural és una heréncia col-lectiva i un recurs valuds que transcorre del passat al futur, re-
lacionant les diferents generacions i ajudant a configurar identitats. A més, és |'ancoratge de la memo-
ria. Tot element que s’ha convertit en patrimoni cultural ha d’esdevenir un recurs economic rendible per
tal de garantir la seva conservacio, preservacio i divulgacio, i afavorir el desenvolupament economic de
la zona.

Competeéncia 8. Analitzar les manifestacions culturals i relacionar-les amb els seus creadors
i la seva epoca, per interpretar les diverses cosmovisions i la seva finalitat

Aquesta competéncia fa referéncia al coneixement de les diverses manifestacions culturals i a les habi-
litats que s’han de desenvolupar per interpretar-les, apreciar-les i gaudir-ne. Tot aixo, des d'una actitud
empatica i respectuosa que permeti a I'alumnat situar cada manifestacié o produccio cultural en el con-
text en queé ha estat creada, vincular-la als seus creadors, contextualitzar-la en la seva época i poder
interpretar les diverses cosmovisions que del mon s’extrapolen, i amb quina finalitat es van realitzar
aquestes produccions culturals.

Aquesta competencia hauria de mobilitzar el coneixement de les principals técniques, estils, recursos,
convencions i finalitats dels llenguatges artistics utilitzats per diferents cultures al llarg del temps. Es pro
posa destacar aquelles obres, persones i manifestacions més importants de les cultures i del patrimoni
cultural, tant material com immaterial, que ens han llegat, fent especial émfasi en aquelles que tenim pre-
sents en la nostra societat.

El dialeg entre passat, present i futur ha de permetre comprendre les finalitats socials i artistiques de les
diverses manifestacions culturals que les diferents societats han creat. Aquesta competéncia comporta
identificar la rellevancia representativa, expressiva i comunicativa que els factors estetics han tingut i te-
nen en la vida quotidiana de les persones i de les societats.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

8.1. Explicar algunes caracteristiques ~ 8.2. Comparar diverses 8.3. Analitzar manifestacions

de diverses manifestacions culturals ~ manifestacions culturals, culturals d’arreu del moén

i relacionar-les amb la seva época, contextualitzar-les, identificant i comparar-les, per interpretar

per comprendre la seva finalitat els criteris formals i explicant els aportacions técniques i solucions

social i artistica. significats explicits i implicits, estétiques que han fet les diverses
per interpretar la intencionalitat de civilitzacions segons la seva manera
I'autoria. d’entendre el mén.

Continguts clau

- CC3. Cronologia i temps historic. Situacié en el temps i en I'espai dels fets historics rellevants. Perio-
ditzacié convencional. Formes de comptar el temps d’altres cultures.

- CC4. Coneixements historics temporals: canvi, continuitat, sincronia, diacronia, successié, simultanei-
tat, causalitat...

- CCs. Fonts primaries i secundaries. Fiabilitat i idoneitat de les fonts. Interpretacié i contrast de les fonts
historiques. Els arxius.

. CC11. Les dones en la historia i en les societats actuals.

- CCr2. Les manifestacions artistiques en el seu context historic. Valoracio estetica. Estils i llenguatges
expressius.

. CC13. Analisi d’imatges com a fonts historiques, referents estétics i interpretacions de la realitat. Us |
descodificacié de llenguatges iconics, simbolics i audiovisuals.

- CCi4. Defensa, proteccid i difusio del patrimoni historicoartistic i cultural. Els museus.

- CCis. Canvis, continuitats i ruptures en el mon de la cultura i 'art, i en les mentalitats. La influéncia dels
mitjans de comunicacio sobre les col-lectivitats.

- CC16. La diversitat cultural i religiosa com a riquesa de les societats. Relativisme cultural.

Competeéncia 9. Valorar el patrimoni cultural com a heréncia rebuda del passat, per defensar-ne
la conservaci6 i afavorir que les generacions futures se I"apropiin

Aquesta competéncia fa referéncia al coneixement i valoracié de les obres i manifestacions més desta-
cades del patrimoni cultural per valorar-lo, preservar-lo i seleccionar-lo.

El domini d’aquesta competéncia implica identificar els principals productes i expressions del patrimo-
ni artistic i cultural proper i, alhora, contribuir a difondre el seu coneixement. La participacié en la vida
cultural de la propia comunitat de manera progressivament autonoma, ha de tenir com a objectiu el
foment d’un compromis envers totes les formes culturals i artistiques. Suposa coneixer I'abast civic del
concepte de patrimoni, com a dret de les comunitats i també el deure d’involucrar-se en la seva de-fensa
i preservacio per a les generacions futures.

L'us didactic del patrimoni pot ajudar a entendre les societats actuals com a resultat d'un procés d'evo-
lucié historica, ja que constitueix una heréncia que vincula arrels culturals i tradicions, permet valorar
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els canvis i les continuitats de maneres de viure, mentalitats, gustos esteétics, i organitzacié politica, eco-
nomica i social. Pot ajudar a enfortir la cultura i els valors d’una ciutadania democratica, facilitar la cohe-
sid i el consens en la construccié identitaria, i ser instrument per a una renovacio cultural.

La gradacio per nivells té en compte la complexitat de I'analisi dels elements patrimonials i la implica-
ci¢ en les propostes de preservacié. Aixi, en un primer nivell I'alumne cal que contextualitzi i valori la ne-
cessitat de conservacio. En un segon, cal que analitzi i faci propostes de conservacio. | en el tercer, s'exigeix
que justifiqui el patrimoni que existeix i es plantegi quin podria ser llegat futur.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

9.1. Contextualitzar i difondre 9.2. Analitzar diversos elements 9.3. Justificar quins elements del
elements del patrimoni cultural del patrimoni cultural, per valorar patrimoni cultural han arribat als
passat i present i de I'entorn proper,  I'heréncia rebuda del passat nostres dies, argumentar-ne la

per afavorir-ne la conservacio i fomentar- ne la conservacio. conservacié i valorar quin patrimoni
i salvaguarda. cultural present deixem com a llegat

a les generacions futures.

Continguts clau

- CCi2. Les manifestacions artistiques en el seu context historic. Valoracio estetica. Estils i llenguatges ex-
pressius.

- CC13.Ana
codificacié de llenguatges iconics, simbolics i audiovisuals.

isi d’'imatges com a fonts historiques, referents estetics i interpretacions de la realitat. Us i des-

- CC14. Defensa, proteccid i difusio del patrimoni historicoartistic i cultural. Els museus.

- CCis. Canvis, continuitats i ruptures en el mon de la cultura i 'art, i en les mentalitats. La influéncia dels
mitjans de comunicacio sobre les col-lectivitats.

- CC16. La diversitat cultural i religiosa com a riquesa de les societats. Relativisme cultural.

Competéncia 10. Valorar les expressions culturals propies, per afavorir la construcci6
de la identitat personal dins d’'un mén global i divers

Aquesta competéncia es proposa fomentar una actitud d’estima de la creativitat implicita en I'expressio
d’idees, experiencies o sentiments a través de diferents mitjans, llenguatges i recursos, com la musica,
la literatura, el cinema, les arts plastiques i escéniques, o de les diferents formes que adquireix la cultura
popular. També significa valorar les manifestacions culturals de la identitat catalana en el marc d’un mén
global i interrelacionat.

Demana també valorar i afavorir el dialeg intercultural entre les comunitats i la defensa de la llibertat d’ex-
pressié en un marc de respecte i empatia per les persones i les seves identitats. Suposa tenir una actitud
oberta, respectuosa i critica envers la diversitat d'expressions culturals i artistiques, tant de I'entorn més
proper com del més llunya, tant espacialment com temporalment, tant en el terreny personal com col-lectiu.

L'analisi de les expressions culturals permet reconéixer els elements que configuren les identitats indivi-
duals i col-lectives, com han canviat i evolucionat al llarg del temps, quines aportacions s’han fet, i quines
influéncies i intercanvis s’han produit. La seva valoracio critica pot afavorir la convivencia i la cohesio
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social entre les comunitats, ja que la globalitzacio i I'intens intercanvi d’informacié i de persones permet
apropar i vincular els processos de construcci¢ identitaris.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

10.1. Comparar algunes expressions  10.2. Contextualitzar expressions 10.3. Valorar expressions culturals
culturals propies amb les d'altres culturals d’aqui i d"arreu del d’aqui i d'arreu del mon i analitzar
cultures, per fomentar el respecte a mon i identificar-ne els valors criticament la seva influéncia en un
la diversitat i construir una identitat  inherents, per compartir aquells mon global, per decidir amb criteri
personal i col-lectiva. que afavoreixen la diversitat i la quines volem adoptar i conservar.

construccio de la identitat propia en
un mon global.

Continguts clau
- CC14. Defensa, proteccid i difusio del patrimoni historicoartistic i cultural. Els museus.

- CCis. Canvis, continuitats i ruptures en el mon de la cultura i 'art, i en les mentalitats. La influéncia dels
mitjans de comunicacié sobre les col-lectivitats.

- CC16. La diversitat cultural i religiosa com a riquesa de les societats. Relativisme cultural.

- CC21. Trets demografics, economics, socials, politics i culturals de la societat catalana, espanyola, eu-
ropea i del mén. Poblacid i poblament. Migracions.

- CC3o0. Identitats personals i col-lectives. Pertinenca i cohesié social.

Dimensié ciutadana

Les competencies d’aquesta dimensid contribueixen a la formacié d'una ciutadania democratica, critica
i compromesa amb la millora de la societat i el medi ambient en la mesura que afavoreix I'exercici dels
drets, dels deures i de les responsabilitats que es desprenen dels drets humans. La consciencia democra-
tica s’afavoreix amb el desenvolupament del pensament critic, creatiu i alternatiu en I’accié i el compro-
mis social; també amb la identitat personal i el sentiment de pertinenca.

L'assoliment d’aquesta dimensié ha de tenir present I'Gis i la utilitzacio de xarxes i recursos propis de la
societat actual i saber com s’ha d’actuar en entorns digitals.

Per viure i conviure en un mén complex i plural és necessari crear comunitats cohesionades en les quals
sigui possible respectar la identitat propia i valorar la diversitat com a riquesa de tots. Aquest objectiu
només és possible si es capacita I'alumnat per identificar i rebutjar els comportaments i actituds irra-
cionals i discriminatories envers persones i col-lectius, si se superen els estereotips i els prejudicis, i si
s’adopten actituds civiques en la vida social. En aquest marc es desenvolupen valors, habilitats i actituds
fonamentals de la convivéncia, la responsabilitat civica, la justicia, I'equitat i la sostenibilitat, amb una
atencio especial a la discriminacio de genere i de les minories culturals, religioses i socials.

Tot i que les competencies de la dimensio ciutadana es troben a totes les matéries del curriculum, la
contribucio de les ciéncies socials és fonamental per al seu desenvolupament perqué aporta el coneixe-
ment que facilita la comprensioé de 'evolucié i la configuracié de les societats humanes i dels seus mo-
dels d’organitzacio politica, social i economica.
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Lalumnat ha d’aprendre a justificar amb raons els seus judicis i interpretacions sobre situacions de
I'actualitat, i a participar en la recerca d’alternatives als problemes socials rellevants i quotidians a través
del treball cooperatiu, d'una actitud dialogant i oberta, del respecte i 'escolta vers els altres, de I'empatia
i 'assertivitat.

La consecucio de les competéncies que inclou aquesta dimensié demanara unes estratégies de tipus ac-
tiu i participatiu en el mateix centre escolar, i també la possibilitat de participar en la vida comunitria de
I'entorn, mitjangant la realitzacié de serveis comunitaris o de projectes d’aprenentatge i servei, en que I'a-
lumnat tindra ocasio de participar positivament en projectes socials i interactuar amb altres agents socials.

Competeéncia 11. Formar-se un criteri propi sobre problemes socials rellevants per desenvolupar
un pensament critic

Els ciutadans i les ciutadanes del segle XX| han de ser capagos de donar resposta als problemes d’una
societat complexa, i per aix0, en la seva formacio, és imprescindible contribuir a la construccié d’un pen-
sament critic que permeti, a partir dels coneixements adquirits i de la informacié procedent de diferents
fonts, analitzar de manera sistematica, critica i reflexiva els fets i fendomens socials i formar-se, aixi, opi-
nions propies i fonamentades i esdevenir ciutadans responsables i compromesos, tant a nivell individual
com col-lectiu.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

11.1. Identificar les caracteristiques ~ 11.2. Analitzar els fets i fendomens 11.3. Contrastar i valorar

de les principals formes socials a partir de la informacio informacions diferents analitzant

d’organitzacio social i economica obtinguda de fonts diverses tenint causes i conseqiiéncies de fets

per formar-se una opinid i construir ~ en compte les diferents percepcions i fendomens socials i proposar

un pensament critic. i valors que emanen dels drets solucions alternatives a problemes
humans, i formar-se una opinié concrets.
propia.

Continguts clau

- CC1. Textos de les ciéncies socials: descripcid, explicacio, justificacid, interpretacid i argumentacio, i vo-
cabulari propi.

- CCa. Estratégies comunicatives en situacions d'interaccié oral, exposicié, comunicacio de resultats i
debats.

- CC26. Funcionament del sistema democratic. Canals de participacié ciutadana. Responsabilitat i com-
promis civics. Els reptes de la democracia actual.

. CC27. Drets humans. Deures de la ciutadania democratica.

- CC28. Situacions de desigualtat, injusticia i discriminacid. Justicia social, solidaritat i equitat. Estereo-
tips i prejudicis.

- CC29. Focus de conflicte en el mén actual. Formes pacifiques i alternatives de resolucio dels conflictes.
Cultura de la pau.

- CC30. Identitats personals i col-lectives. Pertinenca i cohesié social.
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- CCDns. Etica i legalitat en I'is i instal-lacié de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitza-
ci¢ de la informacio.

Competencia 12. Participar activament i de manera compromesa en projectes per exercir drets,
deures i responsabilitats propis d’una societat democratica

Lexercici de la ciutadania implica disposar d'habilitats per viure i conviure en societat exercint de mane-
ra autonoma els drets i deures propis d’una societat democratica i la seva defensa per ajudar a generar
valors com la cooperacio, la solidaritat, el compromis i la participacié. Aixi, s'afavoreixen les iniciatives
de planificacid, presa de decisions, organitzacié i assumpcié de responsabilitats, assumint de manera
progressiva i reflexiva I'exercici de la llibertat, dels seus drets i els seus deures individuals i col-lectius en
un clima de respecte cap a les altres persones.

Limpuls de la participaci¢ i la implicacié dels joves en allo col-lectiu i/o comunitari, i la generacio i el
desenvolupament de propostes i dinamiques adrecades al progrés de la societat contribuiran al foment
d’una ciutadania activa i compromesa.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

12.1. Participar activament en 12.2. Participar activament en 12.3. Participar activament i de
activitats col-lectives de I'ambit I'organitzacio d’activitats col-lectives  forma cooperativa en I'elaboracio
escolar i de I'entorn proper de I'ambit escolar i de I'entorn de projectes per donar resposta a
mitjancant projectes de servei proper tot exercint els drets i deures  situacions i necessitats de I'ambit
comunitari, tot exercint els drets propis de les normes basiques dela  comunitari, tot exercint els drets

i deures propis de les normes convivencia democratica. i els deures que regeixen una societat
basiques de la convivéncia democratica.

democratica.

Continguts clau

- CC26. Funcionament del sistema democratic. Canals de participacio ciutadana. Responsabilitat i com-
promis civics. Els reptes de la democracia actual.

- CC27. Drets humans. Deures de la ciutadania democratica.

- CC28. Situacions de desigualtat, injusticia i discriminacié. Justicia social, solidaritat i equitat. Estereo-
tips i prejudicis.
- CC29. Focus de conflicte en el mén actual. Formes pacifiques i alternatives de resolucié dels conflic-

tes. Cultura de la pau.

. CCDrs. Etica i legalitat en I'Gs i instal-lacié de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilit-
zacio de la informacio.

Competéncia 13. Pronunciar-se i comprometre’s en la defensa de la justicia, la llibertat i la igualtat
entre homes i dones

L'adquisicio de la consciéncia ciutadana valora la conquesta dels Drets Humans i rebutja les situacions
d’injusticia. Per aixd cal promoure I'adquisicié del compromis de construir una societat més justa basa-
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da en el respecte als drets humans de totes les persones, i que han de ser garantits per tots els governs
atesa la seva universalitat, i en la igualtat d’oportunitats, especialment entre homes i dones, distingint
entre actituds democratiques i no democratiques. Per a I'exercici actiu de la ciutadania és fonamental
promoure el desenvolupament d’aquelles habilitats socials que permetran reconeéixer els valors comuns
i expressar les necessitats, individuals i col-lectives, per gestionar els conflictes amb actitud constructi-
va i prendre decisions a partir de la reflexio critica i el dialeg en el marc dels valors de la cultura de la pau.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

13.1. Denunciar situacions de 13.2. Proposar mesures de resolucié  13.3. Participar en la prevencid
discriminacio i agressio per ajudar de conflictes per garantir un clima i mediacio de conflictes per trobar
a identificar-ne les causes i les de llibertat, igualtat i respecte a les solucions o alternatives que
consequiencies i iniciar processos de  persones. garanteixin la llibertat, la igualtat i el
solucio. respecte de totes les persones.

Continguts clau

. CC1. Les dones en la historia i en les societats actuals.

- CC17. Fonts per al coneixement del medi fisic i les societats que I'habiten. Cerca, analisi i contrast d’in-

formacions estadistiques, grafics i mapes, amb suport digital i analogic.

- CC26. Funcionament del sistema democratic. Canals de participacié ciutadana. Responsabilitat i com-
promis civics. Els reptes de la democracia actual.

. CC27. Drets humans. Deures de la ciutadania democratica.

- CC28. Situacions de desigualtat, injusticia i discriminacid. Justicia social, solidaritat i equitat. Estereo-
tips i prejudicis.

- CC29. Focus de conflicte en el mén actual. Formes pacifiques i alternatives de resolucio dels conflictes.
Cultura de la pau.

- CC30. Identitats personals i col-lectives. Pertinenca i cohesid social.

- CCDns. Etica i legalitat en I'is i instal-lacié de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitza-
cié de la informacio.

- CCD28. Identitat digital: visibilitat, reputacio, gestio de la privacitat publica i aliena.
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La mateéria de ciéncies socials: geografia i historia ha d’avaluar, al final de I'etapa, les competéncies pro-
pies de I'ambit.

Per avaluar aprenentatges de caracter competencial és recomanable dissenyar activitats en qué pugui
comprovar-se fins a quin punt I'alumnat ha desenvolupat les competéncies propies de I'ambit en fina-
litzar I'educacio secundaria obligatoria. Els seglients criteris generals poden ser orientadors per a aques-

ta finalitat.

Dimensié historica
- Identificar variables temporals (durada, successio, ritme, simultaneitat, etc.), pel que fa a les grans

transformacions i conflictes que caracteritzen I'época contemporania i identificar algunes de les se-
ves arrels historiques.

- Situar en el temps i en |'espai els fets historics rellevants, aplicant la perioditzacié convencional, tot
identificant diferents ritmes evolutius de les societats i valorant el caracter no lineal de I'evolucié histo-
rica.

Seleccionar, contrastar i interpretar la informacié a partir de fonts diverses per comprendre un fet his-
toric, tot distingint entre informacions rellevants i anecdotiques i entre informacions objectives i sub-
jectives.

Dimensié geografica

Percebre, comprendre, representar i interpretar 'espai real i virtual, per situar-s’hi, orientar-s’hi i des-
plagar-s’hi utilitzant croquis, planols, mapes i d'altres representacions cartografiques, amb suport di-
gital i analogic.

Reconéixer les principals unitats paisatgistiques del mon, Europa, Espanya i Catalunya i valorar-les en
la seva diversitat, en tant que productes del temps i de la relacié entre elements fisics i humans. Con-
servacio del patrimoni natural.

- Analitzar, per mitja dels indicadors socioeconomics, els desequilibris en la distribuci¢ dels recursos,
explicant possibles causes i consequiéncies i cercant propostes alternatives a la desigualtat i de suport
al desenvolupament sostenible.

- Analitzar i interpretar la interaccio que es produeix entre I'entorn i I'activitat humana, per percebre els
canvis socioambientals com a resultat de la utilitzacio del medii els seus recursos per part de les so-
cietats.

Dimensid cultural i artistica

- Valorar les manifestacions culturals i artistiques dins el seu context historic i com a expressio estética
de les societats humanes.

- Desenvolupar una actitud activa amb relacié a la defensa i conservacié del patrimoni natural i cultu-
ral, i contribuir a donar-lo a coneixer.

curriculum
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- Desenvolupar una actitud empatica per superar prejudicis i estereotips sobre grups socials i culturals.

- Respectar i assumir la diversitat cultural com a font de riquesa personal i col-lectiva, per enriquir la pro-
pia identitat i afavorir la convivéncia.

Dimensidé ciutadana

- Participar en debats, exposant opinions raonades sobre canvis i continuitats que afectin aspectes de
I'actualitat, aportant argumentacions basades en les ciéncies socials, respectant les opinions dels altres
i cercant I'obtencié i comunicacié de conclusions comunes.

- Valorar els principis del funcionament politic democratic, aplicant-los en el reconeixement dels drets i
deures i dels principis del sistema representatiu. Defensar la justicia social, la solidaritat i I'equitat.

- Aplicar els coneixements historics a la comprensio i interpretacio d'alguns dels problemes internacio-
nals més destacats de I'actualitat, des d'una perspectiva global del mon, allunyada de I'eurocentrisme.

- Comprendre la interrelacid i interdependéncia dels agents, els fets i els fenomens socials, per conviure
en un mon global, complex, plural, desigual i en conflicte.
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La matéria de ciéncies socials: geografia i historia a I'educacio secundaria obligatoria té com a finalitat
proporcionar a I'alumnat les competéncies necessaries per ubicar-se en el mon, per esbrinar els origens
i les causes dels problemes socials actuals i per integrar-se en la societat, com a persona individual i
com a membre d'un col-lectiu. Es pretén aprofundir en els aprenentatges adquirits en I'etapa anterior
en I'area de coneixement del medi natural, social i cultural, fent presents com a eixos vertebradors de
I'ambit social la geografia i la historia, pero no Unicament aquestes, sind amb la intervencié d'altres
disciplines com I'economia, la sociologia, la filosofia, I'antropologia o la historia de I'art.

Les competéncies de I'ambit social han de facilitar el desenvolupament de la consciéncia ciutadana
de I'alumnat per tal que assumeixi els valors democratics i aprengui a participar en la vida col-lectiva,
per mitja de projectes de cooperacié en el seu entorn. Aquesta consciéncia els ha de permetre donar
sentit a les relacions entre el passat, el present i el futur, i a la seva identitat territorial i cultural. Aques-
tes relacions estan a la base de la consciéncia historica i de I'educacié de la temporalitat i permeten a
I'alumnat ubicar-se en el present, i llegir-lo i interpretar-lo tenint en compte antecedents més immediats,
dels segles XX i XXI. La identitat territorial i cultural permet, per la seva banda, I'adquisicié d’'una cons-
ciencia de territorialitat, basica per entendre la globalitzacio i les actuals relacions entre allo global i allo
local i per poder emetre judicis i prendre decisions sobre I'impacte territorial i ambiental de determi-
taniament les realitats més properes i les

nades decisions politiques i economiques que afecten simu

més distants.

La consciéncia ciutadana és imprescindible perqué en un futur I'alumnat pugui intervenir en la vida la-
boral, social i politica, prendre decisions amb relacio a la defensa del patrimoni cultural i natural i I'us
sostenible del medi, participar en la millora de la convivéncia democratica i defensar la justicia social, la
solidaritat i I'equitat.

Aquest mon globalitzat implica la formacié d’una ciutadania amb capacitat d’analisi i raonament que
aprengui a buscar, seleccionar i utilitzar la informacié de manera sistematica i critica i, alhora, que apren-
gui a desenvolupar la capacitat d’empatia per comprendre la diversitat existent en el moén. Aquest apre-
nentatge ha de tenir present I'evolucié constant que implica la societat del coneixement i les possibili-
tats de formacié que faciliten els entorns digitals. Uestudi de les diverses realitats socials del present i
del passat hauria de conduir I'alumnat a construir la seva propia visié del mén a partir de confrontar per-
cepcions i valors existents, reconéixer i fer seus els drets i deures de la ciutadania democratica, reconeixer
el seu lloc entre els altres i construir el sentiment de pertinenca i la seva identitat social, politica i cultural.

A continuacié es presenta una proposta de desplegament dels continguts i dels criteris d’avaluacio de
primer a quart d'ESO, en el benentes que cada centre educatiu concreti els seus programes especifics,
en funcié de les seves necessitats i del seu projecte educatiu.

El paisatge com a resultat de la interaccio entre la humanitat i el medi (CC1, CCio, CCi7, CC18)

— Orientacid i representacio de I'espai: la cartografia i les coordenades geografiques.

— Lescorca terrestre de la Terra: mars, oceans i continents. Les formes del relleu.

curriculum 257

Annex 6. Ambit social



258

—La Terra, un planeta del sistema solar. Latmosfera i la meteorologia. Elements i factors del clima. La
hidrografia.

— El' medi fisic de Catalunya, Espanya, Europa i el mén. Els paisatges naturals: principals zones biocli-
matiques de Catalunya, Espanya, Europa i el mon.

— Els problemes mediambientals globals més destacats. Energia i canvi climatic: algunes de les zones

més afectades.

- El coneixement del passat: de les societats prehistoriques al mén classic (CC1, CC3, CC4, CCs, CC8,
CCo, CCr4, CC16)

— Procés d’hominitzacio. Formes de vida dels pobles prehistorics: paleolitic i neolitic (organitzacio so-
cial, economia, creences i manifestacions artistiques).

— Factors que van permetre el desenvolupament de les primeres civilitzacions urbanes: Mesopotamia
i Egipte. Societat, economia, cultura i art.

— Lorganitzacio social, politica i economica, la cultura i 'art de la Grécia classica i hel-lenfstica.

— Lintercanvi economic i cultural entre els pobles colonitzadors de la Mediterrania i les poblacions au-
toctones de la peninsula Ibérica. La Hispania romana.

— Roma: monarquia, republica i imperi. Organitzacié politica, social, cultural i artistica. La romanitzacié.

— Nocions historiques de canvi, continuitat i simultaneitat en alguns exemples del mén tardoantic;
origen i expansid del cristianisme.

Criteris comuns de I'etapa (historia)

1. Distingir els periodes convencionals de la historia i representar-los graficament (comu als cursos de
ri2n).

2. ldentificar i interpretar diverses fonts d'informacié escrites, materials i iconografiques i comunicar la
informacié obtinguda de diverses formes, incloses les multimedia (comu als cursos 1r i 2n).

3. Usar correctament el vocabulari historic especific.
Criteris comuns de 'etapa (geografia)

1. Distingir les diverses tematiques i escales i tipus de mapes cartografics amb queé se solen represen-
tar els espais de la superficie de la Terra (comu als cursos de 1ri 3r).

2. ldentificar i interpretar diverses fonts d'informacié analogiques i digitals: textuals, escrites, materials,

iconografiques, grafiques i cartografiques (mapes, planols, imatges aéries, etc.) i comunicar la infor-
macié obtinguda de diverses formes, incloses les multimedia (comu als cursos de 1r i 3r).

3. Usar correctament el vocabulari geografic especific.
Criteris d’avaluaci6 de 1r d’ESO

1. Comparar i analitzar els principals paisatges, distingir-los en funci¢ dels elements naturals i huma-
nitzats que hi interaccionen i caracteritzar les formes de vida valorades en la seva diversitat, aixi com
els obstacles i les oportunitats que possibiliten d’acord amb els recursos que proporcionen.
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2. Descodificar la informacio simbolica de planols de diferents caracteristiques i a escales diverses.
Reconeixer elements del territori sota representacions espacials i grafiques diverses, aplicant técni-
ques d’orientacid.

3. Diferenciar els recursos renovables i els no renovables, i els riscos naturals i antropics. Identificar I'im-
pacte de I'activitat humana sobre el territori.

4. ldentificar actuacions encaminades a prevenir riscos a partir d'una situacié determinada i valorar les
accions humanes que afavoreixen un desenvolupament sostenible a nivell local i mundial.

5. Identificar i analitzar els trets basics de la prehistoria, i descriure les caracteristiques del paleolitic.
6. Analitzar la transcendéncia de la revolucié neolitica i la seva difusio.

7. Descriure i analitzar els trets basics de I'organitzacio social, econodmica i politica de les primeres so-
cietats urbanes i les seves aportacions culturals i artistiques.

8. Descriure i analitzar I'organitzacio de les polis gregues i la seva expansié per la Mediterrania.

9. Exposar criticament les diferéncies fonamentals entre I'organitzacio d’Atenes i el periode hel-lenistic.
10. ldentificar i analitzar les principals institucions de govern de Roma.

1. Identificar i analitzar les divinitats principals del panted grecoroma.

12. Valorar I'impacte que va suposar per a les poblacions indigenes de la peninsula Ibérica la recepcio de
la cultura i formes d’organitzacid politica, economica i social d'altres pobles de la Mediterrania.

13. Descriure i explicar qué va significar la romanitzacié a la Hispania romana i reconéixer algunes de les
manifestacions artistiques més rellevants que es conserven.

14. |dentificar i analitzar els aspectes fonamentals del cristianisme, reconeéixer la seva organitzacio fona-
mental i la seva relacié amb el judaisme, i descriure la seva expansio.

15. Identificar i analitzar algunes obres d’art significatives del periode classic.

SEGON CURS

Continguts

- El mon medieval (CC1, CC3, CCyq, CCs, CCg, CC12, CC13, CC14, CC16)
— L'edat mitjana: etapes i cronologia. L'imaginari medieval: el cristianisme. Els regnes germanics i I'im-
peri bizanti.

— Origen i expansio de I'islam. Formes de vida i confluéncia de cultures (cristians, musulmans i jueus)
en les ciutats de la peninsula Ibérica.

— Trets basics de la societat estamental, 'economia i els poders politics a I'Europa feudal. Paper de I'Es-
glésia en la cultura i la mentalitat medievals.

— Localitzacio espacial i temporal de les diverses unitats politiques que van coexistir en la peninsula
Ibérica durant I'edat mitjana. Els diferents grups socials.
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— Procés de formacio dels comtats catalans fins a la consolidaci¢ de la Corona catalano-aragonesa.
Caracteritzacio de les principals institucions catalanes.

— L'art medieval: romanic, gotic i islamic.
— Canvis demografics, economics i politics de la baixa edat mitjana a Europa i a la peninsula Ibérica.
Auge de la vida urbana i del comerg; els conflictes al mon rural.

Locupacio del territori: poblacié i societat (CC11, CC17, CC18, CCig, CC20, CC21, CC22)

— Conceptes basics de demografia. Fonts i elements de I'analisi demografica.
— Efectius i distribucio de la poblacié mundial, europea, espanyola i catalana.
— Dinamica i estructura de la poblacio mundial, europea, espanyola i catalana.
— Evolucio historica de la poblaci¢ a nivell local i mundial.

— Els fluxos migratoris.

— Principals concentracions urbanes a Catalunya, Espanya i el moén.

— La ciutat, el procés d’urbanitzacio, les funcions urbanes, els transports, les comunicacions i les xar-
xes urbanes.

— Elements estructurals de les societats actuals. Factors de desigualtat social i diversitat cultural.

Comparar I'organitzacio politica, social i economica dels regnes germanics amb I'organitzacié de
I'lmperi Roma.

Analitzar I'organitzacié social, economica i politica de I'época feudal a Catalunya, regnes peninsulars
i Europa occidental.

Analitzar les caracteristiques de I'art romanic i identificar algunes obres rellevants.

Situar en el temps i I'espai les diverses unitats politiques que van coexistir en la peninsula Ibérica i
valorar-ne la diversitat cultural.

Reconeixer el paper de les religions en la configuracioé de les mentalitats de les societats de I'época
medieval.

Analitzar els origens de I'islam, descriure les seves caracteristiques fonamentals i la seva difusié.
Valorar la importancia de I'islam a la peninsula Ibérica i el seu llegat cultural i artistic.
Comentar qué va ser i quina importancia va tenir el Cami de Sant Jaume.

Analitzar les caracteristiques de I'art gotic i identificar-ne algunes obres rellevants.

10. Sintetitzar qué va significar per a Catalunya i per a Europa la crisi demografica del segle xiv.

11.

Identificar i analitzar les principals institucions de govern de la Catalunya medieval.

12. Analitzar a grans trets I'expansié catalanoaragonesa per la Mediterrania.

13. Aplicar els conceptes de I'analisi demografica (natalitat, mortalitat, creixement natural, saldo migra-
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tori...) aixi com els conceptes derivats de I'estructura professional i per edat i sexe de la poblacié a
fonts diverses d’escala europea, espanyola i catalana.

14. Descriure les principals arees i funcions urbanes, aixi com les seves relacions amb el territori i el di-
namisme economic que generen en els seus ambits regionals.

15. Identificar les grans arees urbanes del mén, analitzar el procés d’urbanitzacié europeu i descriure les
principals caracteristiques i formes d’ocupacié de I'espai urba de les ciutats espanyoles i catalanes.

16. Analitzar el fenomen de les migracions a escala europea, espanyola i catalana i descriure algunes de
les tendéncies demografiques del mén actual.

TERCER CURS

Continguts
. Ledat moderna (CC1, CC3, CC4, CCs, CC6, CCg, CC14, CC16)

— Lampliacié del mon conegut. Conquesta i colonitzacié d’America. Les civilitzacions precolombines.

— Trets principals de la formaci¢ i evolucié de I'estat modern.
— La culturail'art als segles XVIi XVII. Humanisme, Renaixement i Barroc.

— Evolucié social, politica i economica d’Europa a I'edat moderna. Diferents tipus de monarquies. La
Reforma protestant i la contrareforma. Els conflictes religiosos.

Annex 6. Ambit social

— Formacié i evolucié de la monarquia hispanica. Catalunya dins la monarquia dels Austria: permanén-
cia de les institucions i conflicte politic.

- Activitat economica i organitzaci¢ politica (CC22, CC23, CC24, CC2sg, CC26, CC27, CC28)

— Els territoris, els recursos naturals i la seva distribucié al mon. Les activitats humanes i les grans
arees productives mundials. La distribucié dels recursos en el mén. El desenvolupament sostenible.

— Els sectors economics de produccid i els paisatges que originen. Localitzacio i deslocalitzacio in-
dustrial. Problemes mediambientals i reptes que generen.

— Desenvolupament i subdesenvolupament. La globalitzacié economica.

— L'organitzaci¢ politica i la divisio del territori.

Criteris d’avaluacio

1. Analitzar, per mitja d'indicadors socioeconomics, els desequilibris en la distribucio dels recursos, ex-
plicant-ne possibles causes i conseqiéncies, i identificar les mesures de suport al desenvolupament
sostenible.

2. Analitzar aspectes del funcionament de I'economia en el mén i a Europa en particular, destacant la
interdependéncia entre paisos i algunes de les diferents politiques economiques.

3. Caracteritzar i analitzar els espais agraris i distingir els principals tipus de paisatges agraris del mén,
Europa, Espanya i Catalunya. Grans espais agricoles, tot comentant ordenadament i d’acord amb pau-
tes clares algunes de les seves caracteristiques principals. Paisatges agraris del moén, Europa, Espanya
i Catalunya.
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Descriure i analitzar els espais industrials i distingir alguns tipus de paisatges industrials. Localit-
zar les principals arees de produccié industrial, centres de produccié del mon, i identificar els factors
actuals de localitzacié i de deslocalitzacié dins de la globalitzacié economica.

Identificar la diversitat de serveis del sector terciari valorant la importancia de les xarxes de comuni-
cacions i de transport en el desenvolupament econdomic i analitzant el pes del sector juntament amb
els sectors primaris i secundaris per concloure’n I'index de desenvolupament.

Analitzar fonts textuals, grafiques i cartografiques que reflecteixin nivells de consum contrastats en-
tre paisos, aixi com els problemes derivats del comerc desigual i el deute extern entre paisos desen-
volupats i en vies de desenvolupament.

Identificar els principals paisatges naturals protegits de Catalunya i d’Espanya, aixi com els principals
paisatges humanitzats reconeixent-los en les seves respectives comunitats autonomes.

Analitzar |'organitzacié politicoadministrativa de les diverses escales de 'organitzacio territorial dels
estats analitzant les formes adoptades a Espanya i a la divisié comarcal de Catalunya.

Descriure i analitzar les caracteristiques de la monarquia hispanica i les relacions amb Catalunya.

10. Sintetitzar les causes que van dur als grans descobriments geografics dels segles xv i xvi.

11.

12.

13.

Distingir i analitzar les caracteristiques dels régims monarquics autoritaris, absoluts i parlamentaris.
Contrastar interpretacions diverses sobre la conquesta i colonitzacié d’Ameérica.

Descriure les caracteristiques del Renaixement i del Barroc, i identificar-ne algunes obres rellevants.

14. Analitzar les causes de la Reforma protestant i la seva difusid, aixi com de la Contrareforma.

El mén contemporani (CC1, CC2, CC3, CC4, CCs, CC6, CC7, CCg, CC11, CCi12, CCi4, CC15, CC16, CC24,
CC2y, CC30)

— La transicié del feudalisme al liberalisme a I'Europa occidental. La Guerra de Successié espanyola
i les seves conseqliencies. La Il-lustracio (idees, art i ciencia). La Catalunya del segle xvii.

— Canvis economics, socials i demografics en I'origen de la Revolucié Industrial a Anglaterra i la se-
va extensié a la resta d’Europa, valorant el seu éxit o fracas a Espanya i les seves consequiéncies so-
cials.

— El liberalisme i les revolucions burgeses dels segles xvii i xix. Els nacionalismes. El catalanisme poli-
tic. Art i ciencia en el segle xix.

— La segona revoluci¢ industrial. Naixement i evolucié del moviment obrer. El socialisme i I'anarquisme.
Limperialisme.
— Causes, desenvolupament i consequiencies de la Primera Guerra Mundial. La Revolucié Russa. La Res-

tauracio a Espanya i la Dictadura de Primo de Rivera. Evolucio del catalanisme politic i la Mancomunitat
de Catalunya. Ciéncia i art al segle xix i primer terg del segle xx.

curriculum



— Evolucié economica del periode d’entreguerres (1918-1939). Democracia i dictadures. El feixisme i
el nazisme. Evolucio de 'URSS. La Il Republica. Evolucié politica, social i economica durant la Catalu-
nya Autonoma (1931-1936). La Guerra Civil espanyola.

— Causes, desenvolupament i conseqtiéncies de la Segona Guerra Mundial. Uextermini de jueus i la
persecucio d'altres col-lectius. La Guerra Freda i la descolonitzacié. La dictadura de Franco. Evolucid
economica fins a la crisi del petroli.

— Evolucié del capitalisme, la fi de la Guerra Freda, la reunificacié d’Alemanya i la dissoluci¢ de 'URSS.
La transicio politica a Espanya (1975-1982). La recuperacio de la Generalitat. La Unid Europea i les seves
institucions.

El mén actual (CC1, CC6, CC1, CC24, CC25, CC26, CC27, CC28, CC29, CC30)

— Els lligams entre present i passat: continuitats i canvis a I'Europa del segle xx al xxi.
— Els reptes de la democracia a I'actualitat.
— Globalitzacio i localitzacié dels nous centres de poder. Sistema economic actual i sostenibilitat.

— Focus de conflicte en el mén actual. Els conflictes bel-lics i les seves causes i consegtiéncies politiques
i economiques.

— Resolucié de conflictes. Funcié de la memoria historica.

Analitzar les causes i les conseqtiéncies de la Guerra de Successio a la monarquia hispanica.

Analitzar i descriure la successié dels fets més importants i significatius de la primera fase de la Re-
volucio Industrial aixi com la simultaneitat dels fenomens historics de diversa indole (demografica,
social, economica) que es produeixen en el seu desenvolupament.

Explicar criticament els fets més rellevants de la Revolucio Industrial i les seves interconnexions cau-
sals, tot identificant i comentant elements substantius d’aquests fets a través de fonts diverses.

Argumentar les raons que permeten contraposar valoracions diferents a proposit del grau de triomf
o fracas de la Revolucio Industrial a Espanya.

Exposar les diferéncies entre 'Antic Régim i el liberalisme parlamentari i, si escau, establir aquestes
diferéncies a partir de fonts textuals.

Descriure i analitzar els trets més definitoris de la Il-lustracié.

Sintetitzar les idees principals del liberalisme i del nacionalisme amb relacio als principals fets eman-
cipadors representats per les revolucions burgeses del segle xix, la independencia de 'América hispa-
nica i les unificacions politiques d’Alemanya i Italia.

Descriure i explicar les causes de I'aparicié del catalanisme politic al llarg del segle xix.

Descriure i analitzar la segona fase de la Revolucié Industrial.

10. Identificar i contrastar les idees principals del socialisme i I'anarquisme i la seva influéncia en el nai-

xement del moviment obrer.

. Descriure els principals fets de la Primera Guerra Mundial tot explicant-ne les causes —entre les quals

cal destacar I'imperialisme— i les consegliéncies.

curriculum 263

Annex 6. Ambit social



264

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25,

26.

27.

Descriure esquematicament els fets principals de la Revolucié Russa tot establint les relacions per-
tinents amb la Primera Guerra Mundial.

Sintetitzar a partir del comentari d'un eix cronologic els principals fets de la Restauracio espanyola i
de la Dictadura de Primo de Rivera.

Descriure i analitzar I'evolucié del catalanisme politic al primer ter¢ del segle xx tot assenyalant les
principals realitzacions de la Mancomunitat de Catalunya.

Sintetitzar I'evolucio de la ciéncia des de finals del segle xix fins a la Segona Guerra Mundial, assenya-
lant les aportacions dels avencos cientifics a la vida quotidiana i a I'economia en general.

Descriure i analitzar els fets i processos més rellevants de I'economia en el periode d'entreguerres
comentant i argumentant les analisis a partir de fonts grafiques, estadistiques i textuals.

Descriure i analitzar les idees principals del feixisme i el nazisme, les raons historiques del seu auge
i la implicacié que van tenir en I'evolucié politica d’Europa i Ameérica en el periode d’entreguerres
(1918-1939), inclosa I'evolucié de I'URSS en el mateix periode, tot comentant fonts grafiques i tex-
tuals de I'época.

Exposar de manera ordenada i critica els principals fets rellevants de les fases politiques de la Il Re-
publica espanyola incloent-hi particularment la lluita pel sufragi femeni i I'evolucié de la Catalunya
Autonoma.

Descriure i analitzar les fases militars de la Guerra Civil espanyola, les ideologies dels bandols, les se-
ves causes i les seves consegliéncies, aixi com els problemes principals de les dues rereguardes du-
rant el conflicte bel-lic tenint sempre present el context europeu i internacional.

Descriure els principals fets de la Segona Guerra Mundial, tot explicant-ne la jerarquia causal, comen-
tant-ne diversos aspectes cartografics genérics de la seva evolucié militar i analitzant les seves reper-
cussions o consequencies.

Exposar els fets més rellevants de I'Holocaust o Shoah, situar els principals camps d’extermini en el
mapa d’Europa, i analitzar i descriure les causes d’aquests fets.

Explicar les causes que van fer possible I'establiment de la dictadura franquista a Espanya i descriu-
re la seva evolucio.

Analitzar I'evolucio politica de la Guerra Freda, la relacio entre els dos blocs i I'evolucié de I'URSS fins
a la seva dissolucié, comentant les principals causes que I'expliquen, aixi com els processos de des-
colonitzacio.

Identificar i analitzar els principals fets de la transicio politica espanyola aixi com la recuperacio de la
Generalitat en el perfode immediatament posterior a la mort del general Franco (1975-1982).

Descriure i analitzar d’'una manera senzilla el procés que va culminar en la Unié Europea tot exposant
les funcions d'algunes de les seves principals institucions.

Explicar criticament el fenomen de la globalitzacié posant-ne algunes exemples rellevants i situant en
el temps els fets més rellevants dels primers anys del segle XXI.

Contrastar alguns fets de la historia contemporania d'Europa tot indicant-ne algunes continuitats i
canvis.
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29.

30.

31.

32.

33

34.

35.

36.

37

Situar raonadament en I'espai geografic els fets més importants i significatius que es corresponen
a la primera fase de la Revolucié Industrial.

Situar raonadament en I'espai geografic els fets i el seu dinamisme amb relacié a les revolucions bur-
geses del segle XIX.

Situar raonadament en I'espai geografic els fets i el seu dinamisme amb relacio a I'imperialisme de fi-
nals del segle XIX i principis del XX, en especial pel que fa al repartiment d'Africa.

Comentar a grans trets un mapa genéric d’Europa d’algun moment de la Primera Guerra Mundial.
Contrastar i explicar el mapa d’'Europa immediatament abans i després de la Segona Guerra Mundial.

Identificar i comentar algunes de les obres més rellevants de I'art del segle xviii, xix i primer terg del xx
establint les relacions pertinents entre el contingut de les obres i algunes de les circumstancies del
seu context.

Explicar les conseqtiéncies socials de la Revolucié Industrial, especialment en les dones i els infants,
i comparar-ho amb la situacio actual.

Valorar els avencos cientifics en la vida diaria i relacionar els principals descobriments en I'etapa de
I'anomenada revolucié cientifica durant els segles xvit i xvi.

Valorar els esforgos fets tant en la Primera Guerra Mundial com en la Segona per arribar a consensos
que aturessin o pal-liessin els horrors dels conflictes bél-lics.

Identificar i analitzar alguns conflictes en el mén actual.
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La materia de cultura classica és una materia optativa que pretén aportar als alumnes coneixements so-
bre la contribucio del mon classic a la civilitzacié occidental en els ambits literari, artistic, cultural i cien-tific,
entre d'altres, per tal que reconeguin i valorin criticament alguns elements comuns provinents del mon
classic. Per aquest motiu, aquesta matéria optativa vol contribuir a la millora de la formacié humanistica
de I'alumnat, proporcionant una base solida per assentar coneixements no Unicament de les ciencies
humanes i socials, siné també de disciplines cientifiques i tecniques.

La materia de cultura classica comparteix competéncies de I'ambit lingtifstic i la dimensié cultural i ar-
tistica de 'ambit social.

La civilitzacié occidental no es pot entendre sense la preséncia de la tradicié cultural grecoromana que,
tant o més que d'altres, li confereix elements unitaris caracteristics.

A partir de la comparacié constant entre el nostre mon i els diferents aspectes dels classics grecoro-
mans, I'alumnat ha de copsar aquells ambits en qué som hereus directes d’aquesta cultura, aquells en
qué ho som de forma indirecta perqué han estat reinterpretats pels homes i les dones d’altres époques, i
aquells altres en qué hi ha clares divergéncies, fruit de I'assimilacié d'altres tradicions i de la mateixa evo-
lucié historica.

Els continguts de cultura classica s’organitzen en tres blocs:

- Grécia i Roma com a civilitzacions historiques

- Iniciacié als elements basics de les llenglies i literatures grega i llatina
- Lheréncia de la cultura classica

En el primer bloc es pretén que I'alumnat comprengui la dimensié temporal i espacial dels fenomens
lligats a la civilitzacio classica, i que sigui capag de reconéixer aspectes diversos de la cultura grecollati
na pel que fa a la llengua, la literatura, la filosofia, la ciencia, la técnica, I'urbanisme, I'arquitectura i les
arts plastiques, entre d'altres, identificant elements unitaris i plurals. En aquest sentit, I'alumnat haura de
transferir competéncies adquirides en el marc d’altres matéries i, especialment, de les ciéncies socials.

El segon bloc pretén iniciar I'alumnat en la dimensi lingtistica de la civilitzacié grecoromana, basada
sobretot en elements de I'alfabet i del lexic, i incorporant també alguns continguts de literatura. Per a
aquells alumnes que optin pel llati a quart d’ESO pot representar una introduccio excel-lent, pero el ca-
racter inicial d’aquesta formacid linguistica fa aconsellable la matéria per a tots aquells alumnes que
vulguin usar amb rigor i precisio la seva propia llengua. Les relacions d’aquest ambit amb les llengties i
literatures catalana i castellana, aixi com amb la primera o segona llengua estrangera, sén molt estretes,
cosa que possibilita que I'alumnat transfereixi coneixements d’'una matéria a una altra.

Finalment, el tercer bloc vol donar eines a I'alumnat perqué reconegui i valori criticament les aporta-
cions de la civilitzaci¢ classica en la conformacié de la cultura que li és propia, tot respectant la diversi-
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tat d'identitats culturals. Implica el desenvolupament per part dels alumnes de la sensibilitat estetica i la
capacitat de reflexi¢ critica en valorar la pervivéncia de la cultura classica en contextos diversos, adqui-
rint la consciéncia de pertinenca a una cultura que comparteix arrels comunes amb d’altres. Certs ele-
ments de la cultura classica estan a la base d’algunes de les formes vigents de pensament i organitzacio
politica i aquest fet permet establir un lligam entre els continguts de la matéria i els de cultura i valors eétics.

Catalunya conserva importants restes patrimonials del seu passat grec i llati, la qual cosa possibilita en
molts casos I'analisi directa dels elements materials del passat. Ara bé, el contingut de la matéria no se
circumscriu Unicament al conjunt de creacions culturals perdurables —incloent-hi els textos escrits—,
sind que té en compte valors intangibles que han inspirat o inspiren diversos ambits i manifestacions de
les societats.

En tots els casos convé, pero, plantejar la didactica d’aquesta matéria de manera que els alumnes que
s’apropen a la cultura classica la percebin no com una qliestié desconnectada del seu mon, siné com
un component més, per molt que quedi aparentment desdibuixat dins I'ampli marc de la cultura con-
temporania. Es per aixd que convé no cenyir-se Unicament a un passat llunya i distant, per bé que pugui
suscitar interés per si mateix, siné partir també de referents actuals per copsar I'influx de la cultura gre-
collatina. Es aleshores quan caldra aprofundir en el coneixement de la cultura classica propiament dita,
modificada, adaptada i reinterpretada per les societats al llarg dels segles i fins a I'actualitat.

En la societat del coneixement, la digitalitzacié comporta canvis a tot el cicle de I'aprenentatge: des de la
cercaiel tractament de la informacio, a la generaci¢ de nou coneixement (personal) fins a la seva trans-
missio. En tant que el coneixement es construeix a partir de la interaccié amb I'entorn, les competéncies
digitals s’han de considerar com a agents actius dels aprenentatges, ja que faciliten aquesta interaccid.

La proposta de distribucié de continguts és orientativa i la decisié d'impartir aquesta materia en un dels
cursos de 'ESO és competéncia del centre, si bé és aconsellable que aquesta matéria s’ofereixi a tercer,
perqué representa una bona iniciacié per als alumnes que triin llati a quart d’ESO. Els continguts d'aques-
ta mateéria es relacionen amb els continguts clau per a 'adquisicié de les competéncies dels ambits social,
linguistic, cientificotecnologic i digital.

Grécia i Roma com a civilitzacions historiques

- Localitzacié en el temps i en I'espai de Grécia i Roma antigues, analitzant alguns elements rellevants
de I'organitzaci¢ social, politica i economica per mitja de diverses fonts historiques. Identificacié dels
elements de canvi i continuitat entre ambdues civilitzacions.

Identificacié de les primeres formes de pensament racional sorgides en la Crécia antiga.

Valoracié de la importancia de les primeres aportacions cientifiques dels grecs i la seva continuitat i
desenvolupament en el mén cientific i técnic de I'época romana.

- Caracteritzacié de I'origen mitic del mén segons els grecs i els romans. Identificacioé de les divinitats
gregues i romanes, aixi com dels principals relats mitics. Identificacio d'altres formes de religiositat po-
pular, especialment al mén roma, establint paral-lelismes amb el present.
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Reconeixement dels principis de I'urbanisme grec i, sobretot, roma, i valoracié de la importancia del
mon urba en la civilitzacié classica, tot localitzant les ciutats principals, els edificis urbans representa-
tius i algunes de les grans obres publiques, per observacioé directa o indirecta.

Identificacié dels elements que configuren I'art classic i dels canvis i continuitats entre Grécia i Roma,
localitzant, analitzant i valorant els elements patrimonials d'época classica a Catalunya.

Analisi d'aspectes de la vida quotidiana (lleure, costums, relacions familiars i socials) entre els grecs
i els romans, a partir de reconstruccions historiques en suports diversos, inclosos els mitjans audio-
visuals i les TIC.

Iniciacio als elements basics de les llengiies i literatures grega i llatina

Localitzacio en el temps i en I'espai de les llengiies grega i llatina. Identificacio de les seves arrels co-
ies linguistiques.

munes i de les relacions amb altres fami

Identificacio dels trets basics dels alfabets grec i llatf i comparacié amb alfabets d’altres llenglies. Com-
paraci6 d’alguns elements estructurals de la llengua propia amb les llengiies grega i llatina per tal d'i-
niciar-se en el concepte de llengua flexiva.

Reconeixement de diversos tipus de fonts historiques escrites, identificant els sistemes d’escriptura,
els diferents suports materials i les informacions que aporten al coneixement del passat.

Reconeixement de la diversitat linglistica de les llenglies romaniques, valorant el seu origen comu.
Identificacio de llatinismes en la llengua propia, aixi com d’elements del vocabulari culte i terminolo-
gia cientificotécnica.

Caracteritzacid dels principals géneres literaris d’época classica i valoracié de la literatura classica com
a expressio de la dimensio cultural i estética de la llengua. Identificacio de la pervivencia posterior d’a-
quests generes literaris per mitja de fonts i suports diversos.

Lheréncia de la cultura classica

Reconeixement de la pertinenca a una cultura, configurada amb diversos elements culturals, valorant

criticament la incidéncia de les aportacions de la cultura classica.
Identificacio de les relacions d’intercanvi cultural entre grecs i romans i altres cultures coetanies.

Identificacié de les diferents visions de la cultura classica al llarg de la historia de la cultura occiden-
assic i interpretant I'Gs que s’ha fet del llegat

tal, reconeixent els periodes de reivindicacio del passat ¢
classic.

Analisi i valoracio de les aportacions artistiques de I'antiguitat classica a partir d’exemples passats i

presents.

Reconeixement d’elements de la mitologia classica en manifestacions artistiques i culturals del moén ac-
tual (arts plastiques, arts escéniques, musica, dansa, cinema).

Caracteritzacié dels valors, disposicions i costums fruit de I'heréncia classica en diversos camps (edu-
cacio, pensament, dret, politica).
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Localitzar en el temps les etapes basiques de les cultures grega i romana i els seus fets més relle-
vants. Reconéixer els elements de canvi i continuitat entre ambdues cultures, aixi com valorar la seva
relacio amb altres cultures coetanies.

Identificar les formes basiques de I'organitzacié social i politica de Grecia i Roma, reconeixent els ele-
ments de pervivéncia en les institucions politiques i socials del mén actual.

Localitzar I'espai geografic de les civilitzacions grega i romana, aixi com elements rellevants del pa-
trimoni cultural i artistic de I'época classica a Europa i Catalunya, valorant la necessitat de preservar-
los.

Reconeixer la mitologia classica com a font d'inspiracié al llarg de la historia, identificant la seva he-
rencia en algunes manifestacions artistiques i culturals del mén actual.

Reconeixer elements del llegat lingliistic comu de les llengiies romaniques actuals, distingint alguns
generes literaris aportats per grecs i romans.

Identificar aspectes significatius de 'aportacio de la cultura classica a la civilitzacié occidental en els
camps del pensament, la ciéncia i la técnica.

Utilitzar fonts diverses per obtenir, organitzar i processar informacio sobre elements de la vida quo-
tidiana i el lleure de les societats grega i romana, establint relacions entre el passat i el present.

Identificar criticament I'herencia dels classics i les seves possibilitats d’influir en el mén actual, esta-
blint relacions entre alguns dels seus valors, disposicions i costums i els actuals.
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L'economia és una matéria optativa que pretén aportar als alumnes coneixements de cultura economi-
ca i dialéctica, i de raonament econdmic i modelitzacio.

Aix0 suposa tractar els continguts amb una metodologia que permeti introduir els models més utilitzats
per a I'analisi economica. L'alumnat ha de poder donar respostes coherents als principals temes de de-
bat economic i fer-ho aportant una reflexid critica sobre les causes dels problemes, coneixent algunes de
les possibles solucions proposades per les escoles de pensament economic. A partir de la comprensié
dels conceptes economics basics, podra interpretar alguns indicadors economics amb un grau d’auto-
nomia suficient.

Tambeé permet assolir la capacitat per poder interpretar informacions i opinar de manera argumentada so-
bre gliestions de I'actualitat economica. La cultura economica implica recongixer I'individu en el seu paper
com a consumidor, productor, treballador, inversor o estalviador, i ciutada responsable en una societat
democratica, ja que moltes d’aquestes quiestions son de gran transcendéncia per a la seva vida personal
i familiar.

Pel que fa al raonament economic i modelitzacio identifica els diferents models d’organitzacio politica, eco-
nomica i territorial, tant a escala més propera com a escala global, que permetra comprendre com afec-
ta la vida dels ciutadans.

El disseny d’un projecte empresarial constitueix un espai d’enriquiment de la propia personalitat, relacio-
nat amb una activitat de caracter emprenedor, que pot afavorir el propi creixement personal i professio-
nal i a la vegada posa en practica continguts de cultura economica.

La materia d'economia incideix en el desenvolupament d’habilitats en gestio, planificacié i organitzacio
tant en el cas que fa referéncia al projecte empresarial com a I'hora d’elaborar el propi itinerari formatiu
i professional. Tenint en compte una série de condicions, permet prendre decisions, en un entorn con-
cret, i ser prou flexible per adaptar-les quan sigui necessari.

La matéria d’economia té punts d'interseccié amb la matéria d’emprenedoria pel que fa a I'aplicacié dels
coneixements economics i I'autoconeixement amb relacio als itineraris formatius i professionals.

Aquesta matéria també contribueix a I'assoliment d'altres competéncies basiques transversals: la com-
peténcia d'aprendre a aprendre, la competéncia social i la competéncia digital.

Pel que fa a la competéncia transversal d’aprendre a aprendre, suposa desenvolupar habilitats per con-
duir el propi aprenentatge i ser capag de continuar aprenent de manera cada vegada més eficag i auto-
noma d’acord amb els propis objectius i necessitats. Des d’aquesta mateéria, es fomenta I'adquisicié de
la consciéncia de les propies capacitats, del que pot fer un mateix o de les coses que pot fer amb I'aju-
da dels altres.

Es objecte d’aquesta matéria la recerca de la informacio, les possibles fonts i els diversos suports, aixi
com la transformacioé d’aquesta informacié en coneixement. En el desenvolupament de la matéria s’han
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d’evidenciar les possibilitats d’emprendre projectes personals que poden ser aplicables a la realitat i
que tinguin en compte la necessitat de seguir aprenent de manera continuada al llarg de tota la vida.

La competencia social d'identificar els principals elements de I'espai geografic i les seves interrelacions
també es recull a I'economia, per prendre decisions respecte a la configuracio espacial de les activitats
humanes amb criteris de sostenibilitat.

La materia d'economia també contribueix a I'assoliment de la competéncia comunicativa, gracies a I'is
de la llengua com a instrument de comunicacié oral i escrita. També s'assoleix aquesta competéncia fent
Us d'eines tecnologiques de suport a la comunicacio.

Les activitats que es desenvolupen dins la matéria d’economia també permeten desenvolupar les habili-
tats relacionades amb la competencia digital, que comporta el tractament i la presentacio de la informacio
i I'ts de xarxes socials per a les finalitats especifiques.

També I'economia desplega competéncies de I'ambit matematic, com traduir un problema a llenguatge
matematic utilitzant variables, simbols, diagrames i models adequats per tal de poder resoldre’ls. Alhora
permet emprar la comunicacié i el treball col-laboratiu per compartir i construir coneixement a partir d'i-
dees matematiques.

La matéria d'economia a I'educacié secundaria obligatoria té com a objectiu el desenvolupament de les
capacitats seglients:

1. Explicar les principals caracteristiques que diferencien el sistema d’economia de mercat respecte d'al-
tres sistemes.

2. Prendre consciéncia de la interdependéncia dels factors economics i reflexionar sobre les consequién-
cies del propi comportament com a agent economic.

3. Utilitzar models per a I'analisi de la realitat economica. Proposar mesures de politica economica que
puguin resoldre determinats desequilibris economics.

4. Interpretar taules amb indicadors economics. Utilitzar técniques de tractament de dades per tal d'a-
nalitzar la informacié economica i reconéixer la interdependéncia de les diferents variables que mesu-
ren l'activitat economica tot usant les TIC.

5. Comparar algunes macromagnituds de diferents moments historics de I'economia catalana, espanyo-
la, europea i internacional per analitzar i valorar les repercussions del creixement economic sobre el me-
di ambient i la qualitat de vida de les persones.

6. Determinar per a un cas senzill I'estructura d'ingressos i costos d'una empresa, i calcular-ne el benefici.

7. Reconeixer el funcionament basic del diner i diferenciar els tipus de comptes bancaris i de targetes
emeses com a mitja de pagament.

8. Analitzar les politiques economiques emprades pel sector public per regular I'activitat economica.

9. ldentificar les competéncies, interessos i actituds envers la feina per poder prendre decisions de for-
macio i insercio laboral i adaptar-se de manera flexible als canvis que puguin produir-se al llarg de |a
vida personal i professional.
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10. Aprendre a elaborar el propi itinerari formatiu i professional, tot tenint en compte la formacié perma-
nent i les expectatives personals a partir de I'autoconeixement i la recerca d’informacié sobre les di-
ferents opcions formatives i professionals.

11. Descriure les diferents formes juridiques de les empreses, i relacionar-hi les responsabilitats legals
dels seus propietaris i gestors, aixi com les exigéncies de capital.

12. Reconéixer els valors emprenedors que sén aplicables en situacions quotidianes i en diverses activi-
tats professionals i aplicar-los al disseny d’'una idea empresarial viable, tot emprant les eines adequa-
des i analitzant la informacid necessaria.

Els continguts s’ordenen en cinc blocs: el primer defineix i situa el sistema economic de mercat, intro-
dueix en el coneixement del comportament dels agents economics, les empreses i els consumidors, i fa
referencia a I'evolucié de I'economia al llarg del temps, els cicles economics.

El segon bloc identifica els diferents factors de produccié que intervenen en el procés de produccié i
com afecta I'activitat productiva a I'entorn. Introdueix les diferents formes juridiques de les empreses,
diferencia els ingressos i els costos generals d’'una empresa. Proposa portar a terme un projecte em-
presarial en qualsevol sector empresarial, considerant també la possibilitat de tirar endavant un projecte
d’emprenedoria social. També és déna una visié de I'economia més enlla de les fronteres d’una area
economica.

El tercer se centra en el pressupost public i les politiques economiques que porten a terme les diferents
administracions per regular 'economia. Comporta la recerca i seleccié de la informacié adequada per a
la preparacié d'informes amb I'is de mitjans digitals adients. La participacié en debats pot ajudar a ana-
litzar les mesures preses per les diferents administracions.

El quart bloc introdueix les finances personals per elaborar un pressupost personalitzat, aixi com identi-
ficar els diferents productes financers de credit i debit. També s’exposen els diferents tipus d’asseguranca
segons els riscos en les diferents etapes de la vida.

El cinqué bloc se centra en 'autoconeixement i I'itinerari formatiu per facilitar el coneixement de les dife-
rents professions i camps ocupacionals existents a I'entorn, perque I'alumne pugui crear amb coheréncia
el seu propi itinerari academicoprofessional, i introdueix els drets i deures que es deriven de les relacions
laborals.

Leconomia i els sistemes economics

- Les necessitats humanes i I'escassetat.

- L'assignacid de recursos. El cost d’oportunitat.

- Evoluci¢ historica dels sistemes economics.

- Les relacions basiques que s’estableixen entre les empreses i altres agents economics.

. Els cicles econdomics.
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Lempresa i la funcié de produccié
Lempresa i 'empresari.
La funcio de produccid. Factors de produccié que intervenen en un procés productiu.
- El desenvolupament sostenible.
- Tipus d’empreses. Funcions, objectius i fiscalitat. Ingressos, costos i beneficis.
- Planificaci¢ i execucié d’un projecte empresarial.
- El comerg internacional i la globalitzacié economica.
El sector public
- Elsingressos iles despeses de I'Estat.
- El deute publici el déficit public.
- La politica fiscal com a instrument de distribucio de rendes.
- La politica monetaria: el Banc Central Europeu.
L'economia a la Uni6 Europea. Politiques comunes.
Lainflacié i la deflacié. Locupacio i I'atur.
Les finances personals
Els ingressos, les despeses, el consum, I'estalvi i les inversions.
La gestié del pressupost personal.
Productes financers de débit i credit.
- Drets i deures dels consumidors en el mercat financer.
- 'asseguranga com a mitja de cobertura de riscos.
Autoconeixement i itinerari formatiu
- Interessos, aptituds i motivacions personals per a la carrera professional.
- Itineraris formatius i carreres professionals.

- Caracteristiques relacionades amb les formes de treball: treball per compte propi (autoocupacio) i tre-
ball per compte d’altri.

Drets i deures que es deriven de les relacions laborals en el mercat de treball.

- El contracte de treball i la negociacio col-lectiva.

1. Reconeéixer les caracteristiques dels principals sistemes economics per poder valorar 'impacte de les
decisions economiques en la vida dels ciutadans.
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10.

11.

Identificar les caracteristiques principals de la funcié de produccio en el mercat catala, espanyol i
europeu per valorar els efectes de I'activitat productiva sobre I'entorn social i sobre el medi ambient.

Reconeixer els diferents rols que assumeix un individu en el sistema economic i la interdependencia
de les seves actuacions amb la resta del mon i el medi, per valorar les desigualtats en I'accés als re-
cursos i la distribucio de la riquesa.

Classificar les principals partides d’un pressupost public per determinar els efectes que suposa la inter-
vencio del sector public sobre I'economia.

Descriure les caracteristiques de diverses situacions economiques i proposar alguna mesura correc-
tora dels desequilibris.

Definir les principals macromagnituds, la seva composicid i les seves interrelacions per poder fer una
diagnosi de la situacié d'una economia.

Descriure els productes financers més habituals per a I'estalvi i per a la inversié que permetin confec-
cionar un pressupost personal per comprendre les necessitats de la planificacié financera.

Reconeéixer les competencies personals i socials requerides pel mercat de treball per a diferents pro-
fessions i elaborar un pla per assolir-les.

Definir la idea de negoci, identificar les parts que integren un projecte d’empresa, detectar les condi-
cions que permeten la seva viabilitat legal, economica i financera i dissenyar de forma basica el seu mo-
del organitzatiu per confeccionar un projecte d’empresa, manifestant una actitud creativa i autonoma.

Elaborar indicadors de diferents fonts, incloent dades desagregades per sexes, escrites, orals i telema-
tiques, per confeccionar una petita recerca de la situacié economica catalana, espanyola, europea i/o
internacional.

Analitzar de manera individual o en equip, amb el suport de mitjans audiovisuals i de les TIC, casos
simples sobre els problemes economics per poder argumentar mesures que tendeixin a solucionar-
los.
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LUemprenedoria desenvolupa competéncies transversals de I'ambit personal i social: competéncia d'au-
tonomia, iniciativa personal i emprenedoria, i competéncia d'aprendre a aprendre.

La competéncia d'autonomia, iniciativa personal i emprenedoria implica avancar en aplicar un conjunt
de valors i actituds personals interrelacionades, com la responsabilitat, la perseveranca, el coneixement
d'un mateix, I'autoestima, la creativitat, 'autocritica, el control emocional, la capacitat d’elegir, d'imaginar
projectes i de portar endavant les accions, perod també d’aprendre de les errades i d’assumir riscos, el
lideratge, I'assumpcid de responsabilitats i la creativitat.

El disseny d’un projecte empresarial constitueix un espai de desenvolupament de la propia personali-
tat, relacionat amb una activitat de caracter emprenedor, que pot esdevenir un espai al servei del propi
creixement personal i professional. També ha de tenir en compte la responsabilitat social i el sentit étic.

La materia d’emprenedoria també incideix en el desenvolupament d’habilitats en gestio i organitzacié:
la planificacio adequada del que es vol fer, tot tenint en compte una série de condicions i prenent deci-
sions, en un entorn concret, i ha de ser prou flexible per adaptar-les quan sigui necessari.

Pel que fa a la competéncia d’aprendre a aprendre, suposa desenvolupar habilitats per conduir el propi
aprenentatge i ser capag de continuar aprenent de manera cada vegada més eficac i autonoma d’acord
amb els propis objectius i necessitats. Des d’aquesta mateéria es fomenta 'adquisicié de la consciéncia
de les propies capacitats, del que pot fer un mateix o de les coses que pot fer amb I'ajuda dels altres.
Potenciant 'esperit col-laboratiu es pot desenvolupar el seu compromis civic per conviure i habitar el mon,
encaminat a la millora de la societat. En un mén globalitzat i interconnectat cal cercar espais comuns de
convivéncia, respectant les diferents identitats.

Es objecte d’aquesta matéria la recerca de la informacio, les possibles fonts i els diversos suports, aixi com
la transformacié d’aquesta informacio en coneixement. En el desenvolupament de la matéria s’han
d’evidenciar les possibilitats d’emprendre projectes personals que poden ser aplicables a la realitat i que
mostrin la necessitat de seguir aprenent de manera continuada al llarg de tota la vida.

Les activitats de la matéria d’emprenedoria també permeten desenvolupar les habilitats relacionades
amb la competeéncia digital, que comporta el tractament i la presentacié de la informacié i I'Us de xarxes
socials per a les finalitats especifiques.

La materia d’emprenedoria té punts d’interseccié amb la materia d’economia pel que fa al suport con-
ceptual que I'alumne ha de tenir a I'nora d’aplicar els coneixements d’emprenedoria.

Aquesta materia també contribueix a I'assoliment d’altres competencies basiques associades a altres ma-
teries: la competéncia matematica, la competéncia social i la competencia comunicativa.

Quant a la competéncia matematica, s'estudia com traduir un problema a llenguatge matematic utilit-
zant variables, simbols, diagrames i models adequats per poder resoldre’l.

Alhora permet emprar la comunicacié i el treball col-laboratiu per compartir i construir coneixement a par-
tir d'idees matematiques.
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La competéncia social d'identificar els principals elements de I'espai geografici les seves interrelacions,
per prendre decisions respecte a la configuracio espacial de les activitats humanes amb criteris de sos-
tenibilitat també es té en compte a I'emprenedoria.

El desenvolupament de la competéncia d’identificar els diferents models d'organitzacio politica, econo-
mica i territorial, tant a escala més propera com a escala global, permetra a I'alumne comprendre com
afecta la vida dels ciutadans.

A més, contribueix a I'assoliment de la competéncia comunicativa, gracies a I'ts de la llengua com a ins-
ogi-

trument de comunicacié oral i escrita. També s'assoleix aquesta competencia fent Us d’eines tecno
ques de suport a la comunicacio.

La matéria d’emprenedoria a I'educacié secundaria obligatoria té com a objectiu el desenvolupament
de les capacitats seglients:

1. Identificar les competencies, els interessos i les actituds envers la feina per poder prendre decisions
de formacio i insercio laboral. Adaptar-se de manera flexible als canvis que puguin produir-se al llarg
de la vida personal i professional.

2. Ampliar el coneixement de professions diverses, superant els estereotips de génere.

3. Localitzar fonts d'oferta de feina en I'entorn socioeconomic local, regional, nacional, europeu i inter-
nacional. Analitzar les caracteristiques dels diferents llocs de treball que s’ofereixen.

4. Aprendre a elaborar el propi itinerari formatiu i professional, tenint en compte la formacié permanent
i les expectatives personals a partir de I'autoconeixement i de la recerca d’informacio, usant les TIC,
sobre les diferents opcions formatives i professionals.

5. Valorar el paper de I'Estat i la Seguretat Social en la proteccio de les persones. Comprendre la neces-
sitat de proteccid dels riscos laborals.

6. Reconeéixer els valors emprenedors que sén aplicables en situacions quotidianes i en diverses activi-
tats professionals.

7. Valorar el paper de I'empresa com a productora de béns i serveis, i com a generadora de llocs de
treball.

8. Dissenyar una idea empresarial viable en diversos camps, també tenint en compte negocis amb fun-
cio¢ social, tot emprant les técniques de tractament de dades adequades.

9. Planificar les finances personals i gestionar els pressupostos personals.

10. Explicar els productes financers d’estalvi i inversio de les empreses amb la col-laboracié dels agents
financers i els avantatges de la diversificacio.

11. Realitzar activitats que contribueixin a millorar el treball en equip.
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La proposta de distribucié de continguts és orientativa i la decisié d’impartir aquesta matéria en qual-
sevol dels tres primers cursos de 'ESO és competencia del centre, si bé és aconsellable que aquesta
materia s'ofereixi a tercer, perque representa una bona iniciacié per als alumnes que triin economia, em-
prenedoria o economia i emprenedoria a quart d'ESO.

Els continguts s’ordenen en tres blocs: un primer, que fa referéncia a I'autoconeixement i I'itinerari for-
matiu; el segon, que fa referencia a la iniciativa emprenedora i el projecte d’empresa; i el tercer bloc fa
referéncia a la planificacio financera.

El primer apartat conté el coneixement de les diferents professions i camps ocupacionals existents en
I'entorn, per tal que I'alumnat pugui elaborar el seu propi itinerari academicoprofessional.

El segon apartat se centra en les habilitats personals lligades a I'emprenedoria, amb la finalitat d’apren-
dre a executar accions amb resolucié i eficacia, en situacions de la vida quotidiana.

El tercer bloc inclou les finances, les possibilitats de financament del dia a dia i del llarg termini tant a
nivell personal com professional, diferenciant les diverses fonts de financament.

L'avaluacié ha de tenir en compte els diferents tipus de continguts implicats, i alhora ha de ser una ava-
luacié en I'accid, que permeti valorar no tan sols els resultats finals sind també els processos de reflexio
i creixement personal, i I'elaboracié i aplicacié de projectes que permetin I'assoliment de les competen-
cies de la mateéria.

Autoconeixement i itinerari formatiu

Les vies d’accés als nivells academics, les competéncies i titulacions que se'n deriven, i les diferents fa-
milies professionals i sortides laborals.

- Recerca sobre les diferents tasques que fan professionals de diferents nivells de qualificaci, tot supe-
rant estereotips de genere i altres prejudicis.

- Disseny del propi itinerari formatiu i professional.
Iniciativa emprenedora i projecte d’empresa
- Valors i cultures del treball i de les capacitats emprenedores.
- Estudi del mercat potencial per a generacié d’idees de negoci.
Planificacio i execucio en grup d'un projecte empresarial senzill.
Planificaci6 financera
El paper dels intermediaris financers en la societat.
Principals productes i serveis financers.

- El pressupost personal.
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1. Reconeixer les competéncies personals i socials requerides pel mercat de treball per a diferents pro-
fessions. Assolir habilitats i actituds relacionades amb I'emprenedoria.

2. Utilitzar diferents tipus de fonts, incloses les TIC, per obtenir informacid sobre les caracteristiques del
mercat de treball actual, tant de I'entorn proper, com en relacié amb un context europeu i internacional.

3. Dissenyar el propi projecte d’itinerari formatiu i professional per a la consecucié dels objectius per-
sonals.

4. ldentificar les parts que integren un projecte d’empresa i desenvolupar-ne un per afrontar els proble-
mes que es puguin plantejar, manifestant una actitud creativa i autonoma per gestionar la propia
feina.

5. Descriure els productes financers més habituals per a I'estalvi i per a la inversié que permeti confec-
cionar un pressupost personal per comprendre les necessitats de la planificacié financera.

6. Descriure els principals drets i deures dels consumidors en el mén financer per reconeixer les impli-
cacions dels contractes financers més habituals.

7. Aplicar técniques de comunicacio verbal i no verbal durant I'exposicio publica dels resultats d'una re-
cerca individual o col-lectiva, amb el suport dels mitjans audiovisuals i de les TIC.

Els continguts s’ordenen en tres blocs: el primer fa referéncia a I'autoconeixement i I'itinerari formatiu;
el segon, a la iniciativa emprenedora i el projecte d’empresa; i el tercer, a la planificacié financera.

El primer bloc conté el coneixement de les diferents formacions, professions i camps ocupacionals
existents a I’entorn, perqué I'alumnat pugui elaborar el seu propi itinerari academicoprofessional. Tam-
bé inclou drets i deures de les relacions laborals.

El segon se centra en les habilitats personals i professionals lligades a I'emprenedoria, amb la finalitat
d’aprendre a executar accions amb resolucié i eficacia en situacions de la vida quotidiana.

També introdueix I'alumnat en el coneixement del funcionament de 'empresa i es desenvolupa un pro-
jecte empresarial. Sera clau la recerca i la seleccio de la informacié adequada per a la preparacié del pla
d’empresa amb els mitjans informatics adequats. La presentacio oral del projecte pot ajudar a reflexio-
nar i compartir coneixement entre I'alumnat.

El tercer bloc recull les finances personals, amb I'elaboracié d’un pressupost personal, i les finances de
les empreses, tant del dia a dia com a llarg termini, diferenciant les diferents fonts de financament inter-
nes i externes i el paper dels agents financers.

D’altra banda, també es tracta de donar una visio de I'emprenedoria més enlla de les fronteres d’una area
economica. S’estudiaran les relacions economiques en el marc europeu. Es relaciona I'impacte econo-
mic internacional amb les possibilitats d’'un desenvolupament sostenible.

curriculum



Pel que fa a I'avaluacio, demana un assoliment progressiu i continuat. Es important habituar I'alumne a

la reflexio i la comprensio dels conceptes, i evitar la memoritzacié rapida. El comentari guiat a partir de

noticies d’actualitat o de taules de dades és un bon recurs per fer proves escrites variades i que impliquin

diversitat de procediments.
Autoconeixement i itinerari formatiu
- Interessos, aptituds, capacitats i motivacions personals per a la carrera professional.
- Itineraris formatius i carreres professionals.
La presa de decisions de I'itinerari personal.
- Eltreball. Drets i deures derivats de la relacié laboral.
- El contracte laboral i la negociacio col-lectiva.
- Elsriscos laborals i les prevencions laborals.
Iniciativa emprenedora i projecte d’empresa
La iniciativa emprenedora i I'empresari a la societat.
- Laidea de projecte d’empresa.
- Planificaci¢ i execucié d’un pla d’'empresa.
- Caracteristiques del mercat.
L'estructura productiva: procés productiu i factors productius.

- LPempresa: tipus d’empreses. Funcions, objectius i fiscalitat.

Viabilitat del projecte empresarial.
- Ajudes i suports a la creaci¢ d’empreses.
Planificacié6 financera
- Elsingressos, les despeses, el consum i I'estalvi.
- El pressupost personal.
- El diner. El sistema financer i bancari.
- Conceptes d'inversié i financament.
El paper dels intermediaris financers a la societat.
- Fonts de financament empresarials. Externes i internes.
- La planificaci¢ financera de les empreses.

Els impostos que afecten les empreses.
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10.

11.

12.

13.

14.

Reconegixer les competéncies personals i socials requerides pel mercat de treball per a diferents pro-
fessions i assolir habilitats i actituds relacionades amb I'emprenedoria.

Utilitzar diferents tipus de fonts, incloses les TIC, per obtenir informacio sobre les caracteristiques del
mercat de treball actual, tant de I'entorn proper, com d’un context europeu i internacional.

Elaborar el propi itinerari formatiu i professional que respongui a les competéncies, interessos i acti-
tuds personals.

Distingir els drets i obligacions que es deriven de les relacions laborals, tant en els contractes de
treball com en els documents de negociacid col-lectiva.

Descriure les bases del sistema de la Seguretat Social, aixi com les obligacions de treballadors i em-
presaris en aquest sistema.

Identificar les situacions de riscos laborals més habituals en els sectors d’activitat econdmica.
Valorar la cultura del treball i les capacitats emprenedores.

Coneéixer les caracteristiques principals de I'estructura productiva d'una empresa i del mercat cata-
la, espanyol, europeu i internacional per valorar els efectes de I'activitat productiva sobre I'entorn
social i sobre el medi ambient.

Identificar les parts que integren un projecte d’empresa.

Confeccionar un projecte d'empresa, identificar el producte, els consumidors, la competéncia i fi-
xar una estratégia de marqueting, manifestant una actitud creativa i autonoma per gestionar la pro-
pia feina.

Descriure els productes financers més habituals per a I'estalvi i per a la inversio que permeti confec-
cionar un pressupost personal.

Identificar les fonts de financament externes i internes de les empreses.

Comprendre la necessitat de la planificacio financera de les empreses amb relacié a 'activitat secto-
rial i I'economia nacional.

Aplicar técniques de comunicacio verbal i no verbal durant I'exposicié publica dels resultats d'una
recerca individual o col-lectiva, amb el suport dels mitjans audiovisuals i de les TIC.

curriculum



La matéria compactada d’economia i emprenedoria pretén aportar als alumnes coneixements de cultura
economica i de raonament, i complementar-los amb els valors i actituds personals relacionats amb I'au-
tonomia i iniciativa personal i emprenedoria. Es, per tant, una matéria que afegeix valor als continguts
academics de I'economia perque els relaciona amb el vessant aplicat de I'emprenedoria, i a la vegada afe-
geix valor als continguts d’emprenedoria amb la fonamentacié teorica.

L'economia i I'emprenedoria comparteixen continguts relacionats amb I'aplicacié dels coneixements eco-
nomics, l'autoconeixement amb relacié als itineraris formatius i professionals i el projecte empresarial.
També, comparteixen el desenvolupament d'habilitats en gestioé i organitzacié de projectes: la planifica-
ci¢ adequada del que es vol fer, tot tenint en compte una série de condicions i prenent decisions, en un
entorn concret, i ser prou flexible per adaptar-les quan sigui necessari.

Els continguts de cultura econdomica es tracten amb una metodologia que permeti introduir els models
més utilitzats per a I'analisi economica. La finalitat és que I'alumnat ha de donar respostes coherents
als principals temes de debat economic i fer-ho aportant una reflexié critica sobre les causes dels proble-
mes, coneixent algunes de les possibles solucions proposades per les escoles de pensament economic.
A partir de la comprensié dels conceptes economics basics, I'alumnat podra interpretar alguns indicadors
de I'economia del pais i podra assolir un grau d’autonomia suficient.

Igualment, I'alumnat ha d'assolir la capacitat per poder interpretar informacions i opinar de manera argu-
mentada sobre gliestions de I'actualitat econdomica. La cultura econdmica implica recongixer el seu paper
com a persona consumidora, productora, treballadora, inversora o estalviadora i com a ciutada o ciuta-
dana responsable en una societat democratica, ja que moltes d'aquestes gliestions son de gran trans-
cendéncia per a la seva vida personal i familiar.

Pel que fa al raonament econdmic i modelitzacio I'alumnat ha d’observar les dades reals i plantejar inter-
relacions entre elles. A I'hora de prendre decisions, I'alumnat ha de ser capag d’establir diferents alterna-
tives, analitzant les dades i valorant les relacions costos/beneficis. També implica adquirir la capacitat
matematica d'aplicar certs models a casos concrets.

Aquesta materia compactada també contribueix a I'assoliment d'altres competéncies basiques trans-
versals: la competéncia d’autonomia, iniciativa personal i emprenedoria, la competéncia d’aprendre a
aprendre, la competencia social i ciutadana, i la competencia digital.

L'autonomia, iniciativa personal i emprenedoria implica avancar en el fet d’aplicar un conjunt de valors
i actituds personals interrelacionades, com la responsabilitat, la perseveranca, el coneixement d’un ma-
teix, I'autoestima, la creativitat, I'autocritica, el control emocional, la capacitat d’elegir, d’imaginar projec-
tes i de portar endavant les accions, perd també d'aprendre de les errades i d’assumir riscos, el liderat-
ge, 'assumpcié de responsabilitats i la creativitat. El disseny d’un projecte empresarial constitueix un
espai de desenvolupament de la propia personalitat, relacionat amb una activitat de caracter emprene-
dor, que pot esdevenir un espai al servei del propi creixement professional.

curriculum

281

Annex 6. Ambit social



282

Pel que fa a la competéncia d’aprendre a aprendre, suposa desenvolupar habilitats per conduir el pro-
pi aprenentatge i ser capag de continuar aprenent de manera cada vegada més eficag i autonoma d'a-
cord amb els propis objectius i necessitats. Des d’aquesta mateéria, es fomenta I'adquisici¢ de la cons-
ciencia de les propies capacitats, del que pot fer un mateix o de les coses que pot fer amb I'ajuda dels
altres. En el desenvolupament de la materia s’ha d’evidenciar les possibilitats d'emprendre projectes
personals que poden ser aplicables a la realitat i que tinguin en compte la necessitat de seguir aprenent
de manera continuada al llarg de tota la vida.

La competencia social i ciutadana es desenvolupa en I'analisi de I'impacte de les activitats productives
i de consum, tant des del vessant social com del mediambiental.

Identificar els diferents models d’organitzacié politica, economica i territorial, tant a I'escala més propera
com a escala global, permetra comprendre com afecta la vida dels ciutadans. També els ha de perme-
tre reconéixer les desigualtats socials i economiques que tenen lloc en els diversos territoris i societats,
en aspectes com la disponibilitat de recursos basics i 'accés a serveis basics, entesos com a resultat

d’una distribucié desigual de la riquesa.

Les activitats de la matéria d’economia i emprenedoria també permeten desenvolupar les habilitats re-
lacionades amb la competéncia digital, que comporta el tractament i la presentacié de la informacio i
I'Gs de xarxes socials per a les finalitats especifiques.

Aquesta materia compactada també contribueix a I'assoliment d’altres competéncies basiques asso-
ciades a altres matéries: la competéncia matematica i la competéncia comunicativa.

Quant a la competéncia matematica s'aborda com traduir un problema a llenguatge matematic utilit-
zant variables, simbols, diagrames i models adequats per tal de poder resoldre’ls. Alhora permet emprar
la comunicacio i el treball col-laboratiu per compartir i construir coneixement a partir d'idees matemati-
ques.

A més, contribueix a I'assoliment de la competéncia comunicativa, gracies a I'Us de la llengua com a ins-
trument de comunicacio oral i escrita, i a I'is d’eines tecnologiques de suport a la comunicacio.

La mateéria compactada d’economia i emprenedoria a I'educacio¢ secundaria obligatoria té com a objec-
tiu el desenvolupament de les capacitats seguients:

1. Prendre consciéncia de la interdependéncia dels factors econdomics. Reflexionar sobre les conse-
qliencies del propi comportament com a agent economic.

2. ldentificar les competencies, interessos i actituds envers la feina per poder prendre decisions de for-
macio i insercio laboral i adaptar-se de manera flexible als canvis que puguin produir-se al llarg de la
vida personal i professional.

3. Aprendre a elaborar el propi itinerari formatiu i professional, tot tenint en compte la formacié perma-
nent i les expectatives personals a partir de I'autoconeixement i de la recerca d'informacié sobre les
diferents opcions formatives i professionals.

4. Explicar les principals caracteristiques que diferencien el sistema d’economia de mercat respecte
d’altres.
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5. Utilitzar models per a I'analisi de la realitat economica. Proposar mesures de politica economica que
puguin resoldre determinats desequilibris economics.

6. Interpretar taules amb indicadors economics. Utilitzar técniques de tractament de dades per tal d’a-
nalitzar la informacio econdmica. | recongixer la interdependéncia de les diferents variables que me-
suren I'activitat economica.

7. Comparar macromagnituds de diferents moments historics de I'economia catalana, espanyola, euro-
pea i internacional.

8. Analitzar i valorar les repercussions del creixement economic sobre el medi ambient i la qualitat de
vida de les persones.

9. Reconeixer els valors emprenedors que son aplicables en situacions quotidianes i en diverses activitats
professionals i aplicar-los al disseny d’una idea empresarial viable, tot emprant les eines adequades
i analitzant la informacio necessaria.

10. Intervenir en un debat, per abordar problemes economics, expressant els propis arguments i utilitzant
la terminologia economica i les dades adequades al context, tot usant les TIC.

Els sis blocs de continguts s’ordenen en dos grans apartats: un primer apartat, que agrupa els tres pri-
mers blocs, té una perspectiva més microeconomica; i el segon, amb els tres blocs seglients, té un en-
focament més macroeconomic.

El primer apartat defineix i situa el sistema economic de mercat, i I'acosta al coneixement del comporta-
ment dels agents economics, empreses i consumidors. També fa referéncia a les finances personals.

El segon apartat introdueix I'alumnat en el coneixement del funcionament de I'economia nacional. Se
centra en el pressupost public com a instrument de politica economica. Sera clau la recerca i seleccid
de la informacio adequada per a la preparacio d'informes amb els mitjans informatics adequats. La par-
ticipacio en debats pot ajudar a analitzar les mesures preses per les diferents administracions.

D’altra banda, també es tracta de donar una visié de 'economia més enlla de les fronteres d’una area
economica. S'estudiaran les relacions economiques internacionals. Es relaciona I'impacte economic in-
ternacional amb les possibilitats d’'un desenvolupament sostenible. Seria interessant introduir activitats
integradores de continguts treballats en els apartats anteriors, com ara I'estudi de dades reals que per-
metin la comparacio de la situacié econdmica de diferents economies.

Pel que fa a I'avaluacié, demana un assoliment progressiu i continuat. Es important habituar I'alumne a
la reflexio i la comprensio dels conceptes, i evitar la memoritzacié rapida. El comentari guiat a partir de
noticies d’actualitat o de taules de dades és un bon recurs per fer proves escrites variades i que impliquin
diversitat de procediments.

El sistema econdmic

El principal problema economic: I'escassetat.
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- Leleccié i I'assignacio de recursos. El cost d’oportunitat.

- Els agents economics. El flux circular de la renda.

- Els sistemes economics.

- Les interrelacions entre els agents economics.

- Interessos, aptituds i motivacions personals per a la carrera professional.
- Itineraris formatius i carreres professionals.

La produccié

- Lestructura productiva: procés productiu i factors productius.

- Lempresa: tipus d’empreses. Funcions, objectius i fiscalitat.

- Ingressos, costos i beneficis.

- El pla d’empresa.

Les finances personals

- Elsingressos, les despeses, el consum, I'estalvi i les inversions.
- El pressupost personal.

- Productes de débit i credit.

El sector public

- Els objectius del sector public.

- El pressupost public: els ingressos i les despeses publics.

- El deute publici el déficit public.

- La politica econdmica. La politica fiscal com a instrument de distribucié de rendes.
Problemes economics actuals

- Els cicles economics.

- Lainflacid i la deflacio.

- Locupaciéil'atur.

Economia internacional

- El comerg internacional.

- La globalitzacié economica.

- El desenvolupament sostenible.
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Reconéixer les caracteristiques dels principals sistemes econdomics per poder valorar I'impacte de les
decisions economiques en la vida dels ciutadans.

Elaborar el propi itinerari formatiu i professional que respongui a les competéncies, interessos i acti-
tuds personals.

Identificar les caracteristiques principals de I'estructura productiva i del mercat catala, espanyol, eu-
ropeu i internacional per valorar els efectes de I'activitat productiva sobre I'entorn social i sobre el
medi ambient.

Descriure els productes financers més habituals per a I'estalvi i per a la inversio que permeti confec-
cionar un pressupost personal per comprendre les necessitats de la planificacié financera.

Classificar les principals partides d'un pressupost public per determinar els efectes que suposa la in-
tervencio del sector public sobre I'economia.

Confeccionar un projecte d’empresa, manifestant una actitud creativa i autobnoma per gestionar la
propia feina.

Definir les principals macromagnituds, la seva composicid i les seves interrelacions per poder fer una
diagnosi de la situacié d’una economia.

Elaborar indicadors de diferents fonts, incloent dades desagregades per sexes, escrites, orals i telema-
tiques, per confeccionar una petita recerca de la situacié economica catalana, espanyola, europea i/o
internacional.

Reconeixer els diferents rols que assumeix un individu en el sistema economic i la interdependencia
de les seves actuacions amb la resta del mon i el medi, per valorar les desigualtats en I'accés als re-
cursos ila distribucié de la riquesa al mon.

. Descriure les caracteristiques de diverses situacions economiques i proposar alguna mesura correc-

tora dels desequilibris.

. Analitzar de manera individual o en equip, amb el suport de mitjans audiovisuals i de les TIC, casos

simples sobre els problemes economics per poder argumentar mesures que tendeixin a solucionar-
los.
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Annex 7
Ambit artistic

« Mdsica
— Musica (matéria comuna a 1ri 2n o 3r)
— Musica (matéria optativa de 4t)
e Educacié Visual i Plastica
— Educacié Visual i Plastica (matéria comuna a 1ri2n o 3r)
— Educacié Visual i Plastica (matéria optativa de 4t)

« Arts Escéniques i Dansa (matéria optativa de 4t)






La competencia artistica s'entén com I'habilitat per comprendre i fer un Us integrat de la varietat de co-
neixements que configuren I'art en els contextos socials en que sdn necessaris i demanats.

La implicacié educativa d’aquesta competéncia ha de permetre I'aprenentatge de les arts no tUnicament
com a objectes de coneixement técnic, cultural, estétic o historic, sind que han de ser concebudes com
una praxi, com un procés holistic d’experiéncies d’aprenentatge vivencials i gratificants que des de I'aula
puguin vincular-se cap al usos socials.

El coneixement i la practica de I'art han de permetre explorar, a través d’'una reflexié critica i compartida,
la potencialitat versatil dels llenguatges artistics. Per una banda, aquesta practica ha de facilitar els canals
per fer emergir les emocions i els sentiments de I'alumnat, incentivant la creativitat i cercant vies per a
I'expressio i la comunicacio artistiques. El coneixement i la practica de I'art també han de permetre for-
mar opinions i judicis basats en el respecte per la diversitat de formes i funcions d’expressié artistica.

Per altra banda, el coneixement i la practica de I'art han de promoure la reflexié, la conscienciacié i I'is
de I'art, amb la seva diversitat de llenguatges, per convertir-lo en un vehicle per a 'educacié en valors i
una eina eficag de transformacio i canvi social.

La competéncia comunicativa, entesa de manera generica, es fonamenta en I'habilitat de generar imat-
ges mentals que ens faciliten la comprensié d’allo que percebem i ens ajuda a comprendre, interioritzar
i interpretar conceptes, pensaments, sentiments i opinions, tant de manera oral com de manera grafica i
visual.

El pensament visual, que és una de les formes mentals de processar la informacié i és complementaria
al pensament verbal i auditiu, ens ajuda a comprendre i interpretar la realitat que ens envolta. Incentiva
la creativitat i interactua amb tots els contextos socials i culturals, com I'educacié i la formacid, la vida pri-
vada o professional, la cultura i I'oci, perqué a partir de la imaginacio creadora es troben noves respostes.

Les materies de musica, d'educacio visual i plastica, i d'arts escéniques i dansa, presents en el curriculum
de I'educacié secundaria obligatoria, constitueixen una visié global i integradora de les arts amb més
projeccié en la societat contemporania. Les arts son actius culturals de primer ordre i cal que I'alumnat
adopti una actitud activa, comprengui i experimenti, durant el seu procés formatiu, les prestacions d'a-
quests llenguatges.

L'enfocament de I'aprenentatge per competéncies de les arts ha de permetre que I'alumnat prengui cons-
ciéncia de les seves capacitats i habilitats d’expressio artistica, les explori, les canalitzi i les desenvolupi
al llarg de la seva escolaritzacio.

Les deu competencies de I'ambit artistic de musica, d’educacié visual i plastica, i d’arts esceniques i dan-
sa, s'organitzen a partir de tres dimensions: dimensioé percepcié i escolta; dimensid expressid, interpre-
tacio i creacio; i dimensid societat i cultura.
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Per a la materia de musica s'han establert dotze continguts clau (CC) que es distribueixen en funcio de
la seva relacié amb cada competéncia. Per a la materia d’educacio visual i plastica, hi ha quinze continguts
clau i per a la matéria d'arts escéniques i dansa, vuit.

Atés que la competéncia digital és una competéncia transversal que s’adquireix a través de diverses
mateéries, i considerant que la dimensio d’expressio, interpretacio i creacid, inclou I'is d’eines tecnologi-
ques, s'han incorporat referéncies a I'ambit digital en els continguts clau (CCD) i en els continguts per
cursos.

Dimensié percepcid i escolta

Aquesta dimensio agrupa les competéncies que corresponen a I'analisi de les produccions artistiques i
a mostrar habits de percepcié activa i reflexiva.

Aquesta dimensio esta integrada per dues competéncies:

Competencia 1. Utilitzar estratégicament els elements dels llenguatges visual, musical i corporal
per analitzar les produccions artistiques

Aquesta competéncia implica ser capag d’analitzar les produccions artistiques propies o d'altres en els
ambits de la creacié visual, musical i corporal.

- En un primer moment, I'activitat analitica suposa un exercici de disposicié i voluntat d’accié sobre les
produccions artistiques subjectes a analisi, que ha de permetre destriar, identificar i descriure els ele-
ments presents a cada produccio.

- La segona fase de I'analisi implica exercitar el pensament holistic per comprendre les interrelacions
que s'estableixen entre els elements en el si de I'obra, que configuren i donen sentit a les produccions
artistiques.

Per realitzar aquesta aproximacié analitica I'alumne ha de tenir:
- Un coneixement previ dels elements que configuren les produccions artistiques.

- El coneixement i les habilitats per aplicar de forma estratégica I'analisi que permeti copsar les diferen-
cies i les singularitats propies de cada llenguatge artistic per establir les seves relacions formals i signi-
ficatives.

Aquesta competéncia es relaciona amb les competéncies segtients:

- Les competéncies 3 i 4, ja que son les relacionades amb I'ambit de la interpretacié en musica i en edu-
cacié visual plastica, i per accedir i desenvolupar processos d'interpretacio cal un bon coneixement i Us
dels elements dels llenguatges artfstics.

- Les competéncies 5 i 6, atés que per compondre amb elements dels llenguatges artistics o bé per ex-
perimentar i improvisar, primer cal tenir-ne un bon coneixement.

- La competéncia 7, perqué crear projectes artistics pressuposa el coneixement i I'aplicacié practica dels
elements dels llenguatges artistics.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

1.1. Identificar i descriure un 1.2. Identificar, descriure 1.3. Descriure amb precisio les

nombre basic d’elements en I'analisi  (caracteritzar) i relacionar un caracteristiques dels elements

de les produccions artistiques. nombre ampli d’elements en en produccions artistiques més
I'analisi de les produccions complexes i detectar les relacions
artistiques. i les estratégies compositives.

Continguts clau de musica

- CC2. Elements i patrons musicals.

- CC3. Organologia i classificacio dels instruments.

- CC4. Formacions instrumentals, la veu, el cant i el cos.

- CCs. Grafies, convencionals i alternatives.

- CCo. Eines TAC de suport a I'activitat i la produccié musical.
- CCro. Arti societat.

- CC11. Arti compromis.

Continguts clau d’educacié visual i plastica

- CQ1. Percepcio¢ visual i audiovisual.

- CCz. Fonaments del llenguatge visual, plastic i audiovisual.
- CC3. Elements basics de les produccions artistiques.

- CCs. Forma: tipologia i caracteristiques.

- CC13. Procediments d’analisi de produccions artistiques.

- CCro. Arti societat.

- CCi1. Arti compromis.

Competeéncia 2. Mostrar habits de percepcié reflexiva i oberta de la realitat sonora i visual
de I'entorn natural i cultural

Aquesta competéncia fa referéncia a I'escolta i observacio de I'entorn i és fonamental per assolir la resta de
competéncies, atés que la percepcio és I'estadi inicial per desenvolupar I'apreciacié sensible, I'analisi i el
coneixement de les produccions artistiques, la creacid i I'expressié de les emocions.

Aquesta competencia es vincula estretament amb les competéncies segtients:

La competéncia 1, atés que la percepcié reflexiva de I'entorn suposa haver d’utilitzar elements i estra-
tegies dels llenguatges visual, musical i corporal per analitzar les produccions artistiques.

- La competéncia 8, en tant que la percepcié amb reflexio de I'entorn visual i sonor és el que després
permetra valorar amb respecte i sentit critic les produccions artistiques en els seus contextos i funcions.
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- La competencia 9, perqueé treballar els habits de percepcid, atencio, reflexid i escolta estableixen el po-
sit que permet gaudir de les experiéncies i creacions artistiques com a font d’enriquiment personal i in-
terpersonal.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
2.1. Mostrar I'habit de percebre 2.2. Mostrar I'habit i I'interes de 2.3. Mostrar I'habit i I'interés de
de forma reflexiva el que és més percebre de forma reflexiva i oberta percebre de forma oberta els entorns
evident del seu entorn visual i sonor el que és evident, subtil i complex més complexos i ser capag de
proper. de I'entorn proper i llunya. cercar i crear nous coneixements
en assumir i integrar els elements
percebuts.

Continguts clau de musica

- CC1. Tipus d'escolta musical.

- CCo. Eines TAC de suport a I'activitat i la produccié musical.
- CCro. Artisocietat.

- CCn. Arti compromis.

Continguts clau d’educacid visual i plastica
- CC1. Percepcio visual i audiovisual.

- CC14. Ecologia visual i sonora.

- CCro. Arti societat.

- CCn. Art i compromis.

Dimensié expressio, interpretacid i creacié

Les competéncies recollides en aquesta dimensié impliquen les capacitats d’analisi, interpretacio, repre-
sentacio, creacid, composicio i experimentacié amb relacio a les produccions artistiques, aixi com els ha-
bits de treball necessaris per desenvolupar projectes disciplinaris o transdisciplinaris.

Competeéncia 3. Interpretar musica de forma individual i col-lectiva utilitzant la veu,
els instruments, el cos i les eines tecnologiques

La interpretacié musical a I'aula en format de grup classe ha de ser un dels ambits disciplinaris més re-
eixits de I'educacié musical obligatoria.

La musica és un art dinamic i el seu material, el so, és eteri, per la qual cosa la interpretacio musical a l'aula
troba la seva esséncia en el mateix procés d’interpretacié musical (saber fer musica): I'estudi individual i
I'assaig en grup son els processos rellevants d’aquesta competencia, que culmina en la interpretacio fi-
nal, a l'aula o fora, com a mostra de la qualitat del procés d'aprenentatge seguit.
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Lestudi individual del repertori musical és un primer pas del procés en qué I'alumnat ha d’habilitar la
seva competencia tecnica, expressiva i comunicativa, sigui amb un instrument, la veu, el cos o les eines tec-
nologiques. Amb aquest treball es desenvolupen dues dimensions d'aprenentatge clarament diferencia-
des: la purament cognitiva (concentracid, abstraccio, memoria...) i 'emocional-estética (habilitat per sentir,
expressar-se i comunicar musicalment).

Amb la practica de 'assaig del repertori en format de grup, una vegada assolit el treball individual previ,
I'alumnat desenvolupara un seguit d’actituds i conductes de caracter social (col-laboracid, ajut entre iguals,
iniciativa, respecte, empatia, etc.) que permetran que la seva aportacio técnica i expressiva musical s'im-
briqui en el conjunt. De tot aixo, se’n derivara un procés de sincronitzacio ritmica, melodica i harmoni-
ca que facilitara el progrés de la tasca compartida en qué es convertira la interpretacié musical.

Aquesta competencia es relaciona directament amb:

La competeéncia 2, atés que quan s'interpreta musica és fonamental percebre-la reflexivament en el mo-
ment que esdevé de forma que la seva retroalimentacio funciona com a guia de la interpretacio.

- També esta vinculada a les competéncies 8, 9 i 10, en tant que la interpretacié musical ha de permetre
verbalitzar I'experiéncia del procés i del resultat de la interpretacio, aixi com tots els aspectes relacio-
nats amb el gaudi estetic, els valors que emergeixen de la praxi compartida i de la dimensié cultural
i social associada a les obres musicals interpretades.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

3.1. Interpretar musica de forma
individual, col-lectiva i col-laborativa,
assolint un nivell técnic i expressiu
que permeti interpretar les parts
musicals basiques i/o adaptades del
repertori.

Continguts clau de musica

Nivell 2

3.2. Interpretar musica de forma
individual, col-lectiva i col-laborativa,
assolint un nivell técnic i expressiu,
amb domini de la lectoescriptura en
el vessant ritmic i melodic.

- CC4. Formacions instrumentals, la veu, el cant i el cos.

- CCs. Grafies, convencionals i alternatives.

- CC6. Técniques d'interpretacio musical i escenica col-laborativa.

- CC&. Ritmica, moviment i percussié corporal.

- CCoq. Eines TAC de suport a I'activitat i la produccié musical.

- CCro. Art i societat.
- CCi1. Arti compromfs.

. CCi2. Interaccio de les arts.

Nivell 3

3.3. Interpretar musica de forma
individual, col-lectiva i col-laborativa,
assolint un nivell técnic i expressiu,
amb domini de |a lectoescriptura
autdnoma en el vessant ritmic,
melodic i harmonic del repertori.

- CCDag. Eines d’edicio de documents de text, presentacions multimeédia.

- CCD1o. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.
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Competeéncia 4. Interpretar i representar amb formes bidimensionals i tridimensionals,
estatiques i en moviment

Aquesta competéncia se centra en la capacitat d'observar i oferir una interpretacié de la realitat fent Us de
les diferents técniques i sistemes de representacié per generar formes bidimensionals o tridimensionals
i/o espacials, tant estatiques com en moviment. En els diferents ambits de les arts visuals la interaccio
amb la realitat és fonamental: en el disseny, en els sistemes de representacié propis del dibuix técnic i la
geometria, la fotografia, el cinema, el videoart i en les arts plastiques. Lobservacié de I'entorn és basica per
poder prendre decisions sobre els elements sensibles i significatius d’acord amb els que volem treballar
per interpretar i representar.

Es tracta d’una competencia instrumental que inclou diverses capacitats: la d’analisi, sintesi i interpretacio
de la realitat observada, la de representacio i comunicacio de les idees, i les habilitats tecnologiques que
han de permetre crear les produccions artistiques.

Tenir competéncia per interpretar i representar elements artistics és ser capag de produir propostes artis-
tiques interpretatives o singulars en qué s'incloguin elements de percepcid i reflexi¢ dels entorns cultural
i natural.

Aquesta competéncia es relaciona amb les competéncies seglients:

- La competéncia 1, per poder interpretar cal fer Us dels elements dels llenguatges artistics tot posant-
los en practica.

- La competéncia 2, atés que per interpretar produccions artistiques de I'ambit plastic i audiovisual és

fonamental primer percebre i reflexionar a partir dels multiples elements de la realitat de I'entorn.

La competéncia no desenvolupa Unicament la interpretacid, també es demana que I'alumne sigui capag
de formalitzar-la per mitja de representacions visuals o audiovisuals.

Les tipologies de representacié dependran de I'ambit de les arts visuals i audiovisuals en qué es treballi:
descriptives, il-lustratives, tecniques, més expressives, més simboliques, més realistes o més abstrac-
tes, entre d'altres. En demanar a I'alumne una intencionalitat en la representacio, s’esta demanant una
atribucié de significat a la representacié que li doni sentit. Es a dir, que la representacié sigui interpreta-
ble des del contingut o I'orientacié del missatge que es vulgui transmetre

La competencia 5, compondre amb elements dels llenguatges artistics utilitzant eines i técniques propies
de cada ambit, complementa aquesta part de la competéncia 4.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

4.1. Utilitzar recursos técnics de 4.2. Utilitzar recursos técnics de 4.3. Utilitzar recursos técnics
representacio basics sobre formes representacio variats sobre una de representacié complexos de
elementals amb resultat d'un major riquesa de formes responent  forma creativa i coherents amb
producte artistic coherentamb una  ala intencionalitat predeterminada.  la intencionalitat perseguida pel
intencionalitat predeterminada. mateix alumne fruit d'un procés

d’interpretacié i reflexié previ.
Continguts clau d’educacié visual i plastica

- CC4. Llenguatges artistics: procediments, Us i interrelacio.
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- CCs. Forma: tipologia i caracteristiques.
- CC6. Interpretacio de les formes i lectura d'imatges.
- CCy. Expressid i comunicacio.

- CC8. Bidimensionalitat, tridimensionalitat i temporalitat.

- CCo. Instruments i técniques analogiques i digitals per a la representacio i comunicacio visual i audiovi-

sual.
- CC1s. Metodologia projectual.
- CCDn. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

- CCDy. Realitat virtual i augmentada.

- CCDag. Eines d’edicio de documents de text, presentacions multimedia.

Competencia 5. Compondre amb elements dels llenguatges artistics utilitzant eines i técniques

propies de cada ambit

La competéncia de compondre fa referéncia a la capacitat de saber ordenar i coordinar els diferents ele-
ments d'un llenguatge artistic amb la finalitat d’articular idees i emocions estétiques. Per compondre cal
conéixer els elements del llenguatge, les eines i les técniques propies de cada ambit artfstic.

El domini d'un llenguatge artistic esdevé quan, a més a més d’entendre’l, s’empra i es reelabora per ex-
pressar-se i comunicar-se. Lalumne s’expressa plenament amb les arts quan és capag de crear a partir del
coneixement dels procediments, les aplicacions i les eines propies de cadascun dels llenguatges artistics.

Aquesta competéncia esta relacionada amb la 1, 3 i 4, que fan referéncia a percebre, comprendre, inter-
pretar i analitzar, que son competéncies necessaries per habilitar aquesta competéncia. Tanmateix, tota
creacié porta associat un procés vinculat a gestié de I'espai i el temps, i en aquest sentit també es vincu-
la amb la competencia 6, ates que la improvisacio i I'experimentacié son procediments creatius estreta-

ment imbricats amb la composicio.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2

5.1. Compondre produccions 5.2. Compondre produccions
artistiques amb coheréncia i artistiques amb coheréncia
coneixement dels llenguatges i coneixement dels llenguatges
propis, a partir d’unes pautes propis, partint de I'experiéncia
basiques clarament establertes. propia i de manera imaginativa,

a partir d’'unes pautes establertes.

Continguts clau de musica
- CC4. Formacions instrumentals, la veu, el cant i el cos.

- CCs. Grafies convencionals i alternatives.

- CC6. Técnigues d'interpretacio musical i escenica col-laborativa.

Nivell 3

5.3. Compondre produccions
artistiques amb coheréncia

i coneixement dels llenguatges
propis, amb autonomia i iniciativa,
partint de 'experiéncia propia

i de manera imaginativa, a partir
d'unes pautes obertes.
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- CC7. Eines per a la composicid i la improvisacio.

- CC&. Ritmica, moviment i percussié corporal.

- CCo. Eines TAC de suport a I'activitat i la produccié musical.

- CCro. Arti societat.

- CCn1. Arti compromis.

- CCr12. Interaccio de les arts.

- CCDo. Eines d’edicio de documents de text, presentacions multimeédia.
- CCD1o. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

- CCD1y. Construccio de coneixement: técniques i instruments.
Continguts clau d’educacié visual i plastica

- CC2. Fonaments del llenguatge visual, plastic i audiovisual.

- CCs. Elements basics de les produccions artistiques.

- CCy. Expressio i comunicacio.

- CCo. Instruments i técniques analogiques i digitals per a la representacio i comunicacio visual i audiovi-

sual.
- CC13. Procediments d'analisi de produccions artistiques.
- CCDg. Eines d’edicio de documents de text, presentacions multimeédia.
- CCD1o. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

- CCD17. Construccié de coneixement: técnigues i instruments.

Competencia 6. Experimentar i/o improvisar amb instruments i tecniques dels llenguatges
artistics

Uexperimentacio i la improvisacio sén activitats fonamentals dels processos creatius i de les diferents dis-
ciplines artistiques. Saber experimentar i improvisar vol dir ser capag de provar, de posar en practica co-
neixements i habilitats, per poder analitzar els resultats i treure’n conclusions. Aquest procés és rellevant
en la fase d'ideacié o planificacié de qualsevol producci¢ artistica, en la qual cal investigar amb els ele-
ments dels llenguatges propis, amb les formes, les técniques i estructures, i amb I'is de les eines que s'a-
daptin a les nostres intencions formals i expressives.

Aquesta competéncia pressuposa definir quin és 'objectiu de I'experimentacié/improvisacio, escollir els
instruments, les técniques, els elements que entraran en joc i realitzar les proves que siguin necessaries
com aplicar, adaptar, modificar, barrejar i fer interaccionar els recursos de diferents maneres.

Tenir competéncia per experimentar i/o improvisar comporta la capacitat de prendre decisions en 'accid
del mateix procés, fruit de la retroalimentaci¢ i la reflexio in situ, aixi com analitzar i valorar els resultats
obtinguts per incorporar-los a una produccié o d’altres accions posteriors.
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Aquesta competéncia permet que els alumnes puguin desenvolupar processos compositius i interpre-

tatius, per aquesta rad és una competéncia rellevant per fer efectives les competencies 3, 4, 51 7.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

6.1. Portar a terme un procés
d’experimentacié i/o improvisacio
a partir d’una pauta i per mitja
d’instruments i técniques
establertes a través de les quals
arribar a una solucié o un resultat.

Continguts clau de musica

Nivell 2

6.2. Cercar recursos i decidir

entre els instruments i les

técniques proposades, dur a terme
I'experimentacié i/o la improvisacid,
analitzar el resultat i mostrar les
possibles aplicacions.

- CC3. Organologia i classificacio dels instruments.

- CC6. Técniques d'interpretacio musical i escenica col-laborativa.

- CCy. Eines per a la composicid i la improvisacio.

- CC8. Ritmica, moviment i percussié corporal.

- CCo. Eines TAC de suport a I'activitat i la produccié musical.

. CCro. Arti societat.

. CCi2. Interaccio de les arts.

Nivell 3

6.3. Cercar amb iniciativa propia les
eines, les tecniques i els recursos
idonis, fer-los interaccionar a través
del procés d’experimentacié i/o
improvisacio, analitzar i treure
conclusions que permetin transferir
el resultat i aplicar-ho a produccions
artistiques posteriors.

- CCDo. Eines d’edicio de documents de text, presentacions multimeédia.

- CCD1o. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

. CCD16. Tractament de la informacio.

- CCD17. Construccié de coneixement: técnigues i instruments.

Continguts clau d’educacié visual i plastica

- CCs. Elements basics de les produccions artistiques.

- CCy. Expressid i comunicacio.

- CCo. Instruments i tecniques analogiques i digitals per a la representacié i comunicacio visual i audiovisual.

. CCi2. Interaccio de les arts.

- CC13. Procediments d'analisi de produccions artistiques.

- CCDag. Eines d’edici6 de documents de text, presentacions multimedia.

- CCD1o. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

. CCD16. Tractament de la informacio.

- CCD1y. Construccio de coneixement: técniques i instruments.
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Competeéncia 7. Desenvolupar projectes artistics disciplinaris o transdisciplinaris tant personals
com col-lectius

Desenvolupar projectes artistics comporta iniciar un procés de reflexié i indagacio sobre un tema d'interes,
definir i organitzar un pla de treball amb metodologies i eines propies de I'ambit artistic i d’altres ambits
per arribar a una produccid i a unes conclusions finals.

Els projectes disciplinaris combinen diferents continguts d'un mateix ambit de coneixement i els projec-
tes transdisciplinaris impliquen altres ambits i una interrelacio més complexa entre els elements que con-
corren en el seu disseny i produccié:

- Impliquen diferents disciplines artistiques.
- Involucren les disciplines d’arts amb altres disciplines i/o materies.
- Sorgeixen del contacte entre la comunitat educativa i el seu entorn social i cultural.

Es una competéncia que implica practicament totes les altres competeéncies per desenvolupar-se cor-
rectament, i preferentment:

- La competéncia 6, pel que fa a la flexibilitzacié de les experimentacions i improvisacions.

- La competéncia 9, en tant que els processos de creacié dels projectes fomenten el gaudi en les pro-
duccions artistiques i permet contrastar elements per valorar la funcié social de I'art.

- La competéncia 10, ates que els projectes artistics incorporen sovint idees i missatges que van més en-
lla de la funci¢ esteética per projectar-se en la dimensio dels valors socials.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

7.1. Ser capag de desenvolupar el 7.2. Mostrar certa iniciativa, 7.3. Mostrar capacitat per organitzar

projecte amb un pla previ establert, autonomia i grau d'implicacioé en el projecte autonomament i

aplicar disciplines diverses amb el el desenvolupament del projecte, desenvolupar les fases. Ser capag de

suport i la guia del professor. i comengar a aplicar diferents treballar amb diferents disciplines,
disciplines amb una minima treure i argumentar les conclusions
orientacid. del treball realitzat.

Continguts clau de musica

- CCo. Eines TAC de suport a I'activitat i la produccié musical.

- CCro. Artisocietat.

- CCin1. Arti compromis.

- CCr12. Interaccio de les arts.

- CCD18. Entorn personal d’aprenentatge (EPA).

- CCD1g. Dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals).
- CCD22. Entorns de treball i aprenentatge col-laboratiu.

- CCD24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d’aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal
i no formal a la xarxa.
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Continguts clau d’educacié visual i plastica
- CC4. Llenguatges artistics: procediments, Us i interrelacio.

- CCo. Instruments i técniques analogiques i digitals per a la representacid i la comunicacio visual i audio-
visual.

- CCro. Arti societat.

- CCn. Arti compromis.

- CC12. Interaccié de les arts.

- CCi5. Metodologia projectual.

- CCD18. Entorn personal d’aprenentatge (EPA).

- CCD1g. Dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digitals).
- CCD22. Entorns de treball i aprenentatge col-laboratiu.

- CCD24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d'aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal
i no formal a la xarxa.

Dimensid societat i cultura

Aquesta dimensié déna cabuda a les competéncies que es relacionen amb 'ambit del gaudi, les emocions,
el respecte de les produccions artistiques en el seu context i el reconeixement del valor social de I'art com
a mitja de cohesié i proposta d’accions prosocials.

Competéncia 8. Valorar amb respecte i sentit critic les produccions artistiques en els seus
contextos i funcions

Aquesta competeéncia fa referéncia al coneixement cultural i artistic que facilita les vies per comprendre
el moén que envolta els alumnes des de la perspectiva de les arts. Es parteix de I'entorn més proper a
I'a-lumne, de I'actualitat i de Catalunya, i s’entronca amb altres periodes historics i altres entorns geogra-
fics.

La valoracio consisteix a emetre judicis sobre les produccions artistiques, en el seu context, i amb relacié
als llenguatges artistics que les constitueixen i les seves finalitats. Mostrar respecte i sentit critic signifi-
ca valorar les produccions alienes acceptant les idees i la configuracio final de la proposta, aixi com pen-
sar autbnomament, crear-se una opinié propia, fonamentada en el coneixement adquirit i la reflexié.

Aquesta competéncia esta especialment relacionada amb la competéncia 1 (utilitzar estratégicament
els elements dels llenguatges visual, musical i corporal per analitzar les produccions artistiques) i la 2
(mostrar habits de percepcio reflexiva i oberta de la realitat sonora i visual de I'entorn natural i cultu-
ral).
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Nivell 1

8.1. Valorar produccions de I'entorn
més immediat, situant-les en el seu
context i tenint en compte la seva
funcio, aplicant els elements d’un
llenguatge artistic determinat.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 2

8.2. Valorar produccions d’entorns
geografics i historics diversos,
situant-les en el seu context i tenint
en compte la seva funcio, aplicant
els elements d’un llenguatge artistic
determinat.

Nivell 3

8.3. Valorar produccions d’entorns
geografics i historics diversos,
situant-les en el seu context i
tenint en compte la seva funcio,
interrelacionant els elements dels
diferents llenguatges artistics.

Continguts clau de musica

- CCo. Eines TAC de suport a I'activitat i la produccio musical.
- CCro. Arti societat.

- CCn. Arti compromis.

- CC12. Interacci¢ de les arts.

Continguts clau d’educacié visual i plastica

- CC6. Interpretaci¢ de les formes i lectura d'imatges.

- CCy. Expressio i comunicacio.

- CCo. Instruments i técniques analogiques i digitals per a la representacid i la comunicacio visual i audio-

visual.
- CCio. Arti societat.
- CCn. Art i compromis.
- CC13. Procediments d’analisi de produccions artistiques.

- CC14. Ecologia visual i sonora.

Competeéncia 9. Gaudir de les experiéncies i creacions artistiques com a font d’enriquiment
personal i social

Aquesta competencia fa referéncia a la sensibilitat personal i estética davant del fet artistic. L'experiéncia
de gaudi, com a reaccié amb el contacte de I'obra artistica, transporta les persones tant cap a estats
plaents, des del punt de vista emocional i sentimental, com cap a estats de gratificacié intel-lectual, pel
fet de captar i comprendre allo que ens comunica 'obra artistica. En aquest sentit, és rellevant fer notar
a I'alumnat que hi ha una relacio directa entre el coneixement artistic i el grau en que les persones gau-
deixen de I'art.

Aquests estats de gaudi també aporten valors humans i socials que poden ser explicitats i compartits.
En conseqliéncia, I'enriquiment pot ser personal i interpersonal. S’ha d’aconseguir que aquesta experien-
cia es converteixi en un habit fora de I'ambit escolar i sigui viscut i compartit al llarg de tota la vida.

Aquesta competéncia esta estretament relacionada amb totes les altres competencies artistiques, ates que
el gaudi ha d'amarar la vivéncia artistica tant en la percepcié com en I'expressio.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

La naturalesa fonamentalment actitudinal d’aquesta competéncia fa que no sigui necessari graduar-la.
Continguts clau de musica

- CC2. Elements i patrons musicals.

- CC4. Formacions instrumentals, la veu, el cant i el cos.

- CC6. Técnigues d'interpretacié musical i escenica col-laborativa.
- CCy. Eines per a la composicio i la improvisacio.

- CC8. Ritmica, moviment i percussioé corporal.

- CCro. Arti societat.

- CCn. Arti compromifs.

Continguts clau d’educacié visual i plastica

- CC6. Interpretacio de les formes i lectura d'imatges.

- CCy. Expressio i comunicacio.

- CCro. Artisocietat.

- CC11. Arti compromis.

- CCis. Metodologia projectual.

Competeéncia 10. Fer ts del coneixement artistic i de les seves produccions com a mitja
de cohesié i d’acci6 prosocial

Els fendomens artistics sovint impliquen aspectes que van molt més enlla del seu impacte estétic en les
persones. Les possibilitats instrumentals de I'art superen el marc de la seva funcio estética i s'amplien a
d’altres ambits en que els seus usos es transformen en eines d’accié social de primer ordre.

Aquesta competéncia pretén fer reflexionar i incentivar en I'alumnat una série d’actituds i conductes vin-
culades a I'ambit axiologic, és a dir, amb relacio a tot allo que afavoreix I'emergencia de valors personals
i socials. Lalumnat ha de ser capag d’identificar aquestes funcions de I'art en diferents contextos, eme-
tre judicis contingents sobre les seves potencialitats instrumentals i decidir utilitzar-les ad hoc amb les fi-
nalitats esmentades.

La funcio autotél-lica de I'art, dirigit a si mateix per provocar emocions i sentiments estétics, queda superada
per una concepcié de I'art com a eina, com a mitja privilegiat pel seu gran impacte en la societat con-
temporania, capag d’anar molt més enlla:

L'art com a mediador de conflictes personals i socials.
- L’art com a possibilitador d’entesa entre cultures.
- L'art com a incentivador de conductes altruistes.

L'art com a configurador d’identitats personals, culturals, socials o nacionals.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1

10.1. Prendre consciencia de la
propia implicacié en produccions
artistiques com a mitja de cohesié
i accié social i participar-hi
activament.

Continguts clau de musica
- CCio. Arti societat.
- CCn. Arti compromis.

. CCi2. Interaccio de les arts.

Nivell 2

10.2. Col-laborar activament en
produccions artistiques que treballin
sobre el compromis i la consciéncia
social.

Continguts clau d’educacié visual i plastica

- CCro. Art i societat.
- CCi1. Arti compromis.

. CCi2. Interaccio de les arts.

- CCi4. Ecologia visual i sonora.

curriculum

Nivell 3

10.3. Proposar i integrar-se

en produccions artistiques
col-laboratives que afavoreixin la
cohesi¢ i I'accié prosocial.



Avaluar les competencies de I'ambit artistic requereix incorporar i aplicar coneixements treballats, que
es demostren en I'accid, en un saber fer, a més a més d’un saber dir. Tanmateix, la competencia s’ha
d’assolir al final de I'etapa, de manera que durant el procés d’habilitacié s’han d’explicitar els criteris d’a-
valuacié continuada i formativa que en validin el progrés, i evidenciin les habilitats i els coneixements

adquirits en aquest ambit de coneixement.

Malgrat la perspectiva globalitzadora de les competéncies es considera oportt plantejar una série d'o-
rientacions generals a partir de les tres dimensions competencials en qué s'organitza el curriculum artistic.

Dimensié percepcid i escolta

Les dues competéncies vinculades a aquesta dimensié tracten de determinar fins a quin punt I'alumnat
és capag de copsar i entendre els processos i els productes artistics, involucrant-se activament en |'activi-
tat perceptiva de forma que aporti la reflexié necessaria per ser conscient de qué fa, qué sap i qué podria
fer, durant el procés de contacte amb 'obra d’art.

Els indicadors que han de determinar els criteris d’avaluacié d’aquesta dimensié han de permetre conéi-
xer el grau d'adquisicié a partir d’identificar, comprendre, relacionar i integrar tots aquells elements dels
llenguatges visual i musical que configuren aspectes formals de les produccions artistiques i saber-ne fer
una analisi global i una reflexi¢ explicita.

Dimensié expressio, interpretacié i creacié

Aquesta dimensié conté quatre competéncies que de forma general pretenen que tot I'alumnat pugui ex-
perimentar i gaudir d’experiéncies en la practica de les arts fent Us d’habilitats que es fonamenten en els
coneixements de cada disciplina artistica. Partim del principi que tota persona esta capacitada per fer
un Us actiu, vivencial i gratificant dels llenguatges de les arts, independentment de qualsevol altra con-
sideracio.

La interpretacid i la creacid, aixi com la participacio en projectes de caracter disciplinari o transdisciplinari,
han de ser avaluats establint diferents gradacions en el nivell de domini dels llenguatges i dels resultats de
les produccions. També, pero, és molt important que I'alumnat sigui avaluat per indicadors de participacid,
implicacid, esforg, respecte, ajut entre iguals, etc., atés que el procés expressiu, interpretatiu i creatiu de
I'art, sobretot si es planteja en formats de treball col-laboratiu, incorpora aquests aprenentatges en va-lors
que I'alumnat ha de reconéixer com a aspectes primordials de la seva formacio.

Dimensié societat i cultura

Les tres competencies d’aquesta dimensio situen I'alumnat en la perspectiva del coneixement més global
de les arts amb relacio als usos i funcions socials. El fet de realitzar progressivament experiéncies practi-
ques i assolir competencies perceptives i interpretatives de I'art, permet a I'alumnat accedir a visions més
holistiques per fer una reflexio sobre la relacié de les produccions artistiques i els seus contextos de crea-
cié i interpretacio, dels processos de formacio del gust artistic i de les potencialitats que I'art ofereix per
promoure accions de caracter prosocial.
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En aquesta dimensié els indicadors que permeten determinar criteris valids i fiables d’assoliment d'a-
quest grup de competeéncies s’han de relacionar, per una banda, amb coneixements culturals i gestié de |a
informacié entorn dels contextos artistics. Per altra banda, amb actituds d'interés i curiositat que incre-
mentin 'apreciacio artistica i, finalment, amb comportaments actius, creatius i imaginatius en qué les arts
demostren la seva potencialitat instrumental per convertir-se en eines de transformacié social.
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Continguts i criteris d’avaluacié per cursos

A partir dels continguts clau per a tota I'etapa de I'ambit artistic es presenta una proposta de desenvo-
lupament per als tres cursos de I'educacié secundaria obligatoria. La proposta té caracter orientatiu per
permetre que cada centre els distribueixi d’acord amb els seus propis criteris. Els continguts s'organitzen
per blocs entorn de les dimensions i el desenvolupament dels continguts clau.

Musica (matéria comuna a 1r i 2n o 3r; optativa de 4t)

Atesa la concepcié de la materia de musica com una practica i com un objecte de coneixement, el des-
plegament dels continguts fonamentals treballats al llarg de I'etapa adopta un criteri d’espiralitat i apro-
fundiment. Quan parlem d’espiralitat ens referim a aquell procés propi de I'aprenentatge dels llenguatges,
pel qual els continguts apareixen de manera ciclica i recurrent, i assoleixen un grau progressiu d’aprofun-
diment i complexitat.

PRIMER CURS (MATERIA COMUNA)

Continguts

Dimensi6 percepcié i escolta

- El material de la musica (CC3, CCy4, CC6, CC9q)

— Quialitats fisiques i psicologiques del material sonor.

— Condicions perqué el so, el soroll i el silenci esdevinguin musica.
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- Les maneres com s’escolta la musica (CC1, CC2, CCyq, CC8, CCo)

— Escolta sensorial.
— Escolta emocional.
— Escolta analitica.
— Desenvolupament de I'escolta reflexiva.
- Els elements basics que constitueixen el discurs musical (CC2, CC4, CCg, CC10)
— Elllenguatge musical i la lectoescriptura (convencional o alternativa) que faciliten la comprensié mu-
sical.
— Fonaments del ritme: la pulsacid, I'accent, el compas i el moviment.
— Patrons ritmics basics i transferéncia cap a altres musiques de I'entorn de I'alumnat.

— Fonaments de la melodia: escala, interval, alteracions, frase, tema, estructures melodiques simples,
canvi de to i de mode, dinamica.

— Fonaments de textura musical: textura monodica i polifonica.

- Elements basics d’organitzacié de la musica: repeticio, variacié i contrast. Estructures per seccions.
(CC1, CC2, CC4, CCs, CC)

— Criteris per reconéixer els elements basics que organitzen el discurs musical.
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— Criteris per a I'analisi auditiva de les estructures per seccions: binaries, ternaries i altres combina-
cions.

— Estructures en les musiques properes i quotidianes de I'alumnat.

- Organologia dels instruments i criteris de classificacié per families i agrupacions. (CC3, CC4, CC6, CC7,

CCo)

— Fonaments acustics dels instruments.
— Timbres dels instruments més representatius de la cultura propia.

— Formacions instrumentals estandarditzades.

- Fisiologia de la veu i classificacio per criteris de genere i tessitures.(CC2, CC4, CC6)

— L'aparell fonador, el canvi de veu i les practiques vocals saludables.
— Tessitures i timbres vocals.

— Criteris de classificacié i identificacié auditiva de formacions vocals estandarditzades.

Dimensi6 expressio, interpretacio i creacié

- Interpretacié musical amb la veu, els instruments, el cos i suports TAC. (CC3, CC4, CCs, CC6, CC7, CC8,

CCoq, CCn, CCr2)

— Repertoris propers a I'alumnat amb estils i géneres diversos aptes per ser interpretats individualment
o engrup.

— Euritmia, extraversid, expressio i comunicacio.

— Procediments i estratégies d’estudi d'un repertori, técniques d’assaigs, caracteritzacié del treball col-
laboratiu i elements per analitzar la produccio.

— Instruments variats per interpretar (escolars i d’altres que puguin ser aportats per I'alumnat).

— Eines TAC: editors de partitures i de so, seqlienciadors, plataformes multimedia i dispositius va-
riats.

— Técnica dels instruments, assaig i interpretacio del repertori a parts iguals i/o diverses, cura dels ma-
terials i equipament del centre.

— Tecnica vocal, assaig i interpretacié monodica i/o polifonica del repertori. Practiques saludables i cura
de la veu com a instrument privilegiat d’expressié i comunicacié musical.

— Técnica corporal, ritmica, moviment, percussié corporal, sincronitzacio, coreografia i coneixement del
cos. Practiques posturals saludables.

— Criteris per integrar la interpretacié musical en projectes disciplinaris o transdisciplinaris.

- Creacio musical: composicid i improvisacié amb la veu, instruments, cos i suports TAC. (CC3, CC4, CCs,

CC6, CCy, CC8, CCq, CCm, CCr2)

— Pautes orientadores per crear fragments i peces musicals breus, en format d’aprenentatge coopera-
tiu.

— Criteris per combinar els instruments, la veu, el cos i les TAC en les creacions.

— Pautes per improvisar individualment o col-lectiva fragments amb instruments, la veu i el cos, amb
suport d’acompanyament en viu i/o bases pregravades.
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— Pautes per integrar la creacié musical en projectes disciplinaris i transdisciplinaris.

— Pautes per reflexionar i valorar la propia interpretacio.
Dimensi6 societat i cultura
- Musica i societat. (CC4, CCg, CCro, CCn1, CC12)

— Caracteristiques dels estils i géneres musicals de més projeccié en la societat contemporania.
— Vocabulari i terminologia correcta per descriure, opinar i debatre sobre la musica.

— La relacié de la musica amb les altres arts.

— La musica com a font d’enriquiment personal, gaudi estetic i emocional.

— Usos prosocials i altruistes de la musica i la seva praxi.

1. Identificar auditivament i representar graficament les qualitats fisiques del so, argumentant les raons
per les quals el material sonor passa a considerar-se musica.

2. Comparar i establir les diferéncies entre les diverses maneres de percebre la musica.

3. Reconéixer auditivament i expressar oralment i per escrit, amb grafies convencionals i/o alternatives,
els elements i els patrons musicals basics que organitzen la musica (ritme, melodia, textura, timbre,
estructura i dinamica).

4. Comunicar els atributs que defineixen els estils musicals que tenen més presencia en I'entorn so-
cial.

5. Utilitzar els criteris de classificacio dels instruments musicals i de les veus humanes per al seu reco-
neixement, creacio o identificacio.

6. lIdentificar auditivament el timbre dels instruments més representatius i les tessitures vocals.

7. Utilitzar les eines tecnologiques de suport a I'escolta, la interpretacid, la creacio i la recerca de conei-
xement.

8. Interpretar el repertori treballat a 'aula (amb instruments, veu o el cos) fent servir les técniques ade-
quades, amb sincronia, expressivitat, euritmia i participacié activa.

9. Compondre i improvisar peces o fragments senzills seguint les pautes establertes i també de forma
oberta.

10. Reflexionar i debatre amb respecte i empatia sobre les experiéncies d’aprenentatge musical a I'aula,
tot aportant exemples i experiencies propies de I'Us dels coneixements musicals en la vida quotidiana.

11. Establir les vinculacions de la musica amb d’altres arts i usos socials.

12. Generar dinamiques de treball col-laboratiu i d'ajut entre iguals en els procediments de practica mu-
sical.
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Dimensi6 percepcio i escolta

- Lescolta analitica, reflexiva i creativa. (CC1, CCio, CC11)

— Escolta analitica i reflexiva en 'audicié musical.

— Habilitats i estrategies d’escolta creativa i escolta interior.

- Analisi, deduccié¢ i transferéncia de patrons musicals amb relacio als: (CC1, CC2, CC3, CCg, CC10)

— Patrons ritmics, simples i compostos. Amalgama. Poliritmia.
— Patrons melodics, tonals i modals.

— Patrons de textures polifoniques: contrapuntistica-imitativa, vertical-harmonica, melodia acompa-
nyada.

— Patrons de les funcions tonals basiques. Tensi¢ i distensié harmonica.

— Patrons dinamics i agogics.

— Patrons timbrics d'instruments i de conjunts instrumentals. Timbres i tessitures vocals.

— Patrons estructurals. Estructures per seccions, per variacié, per imitacié i per desenvolupament.

— Patrons estilistics. Estils rellevants de la musica popular i de la musica de tradicio culta.

Dimensié expressio, interpretacio i creacié

- Interpretacié musical amb la veu, els instruments, el cos i suports TAC. (CC3, CC4, CCs, CC6, CCy, CC8,

CCg, CCn, CCr2)

— Repertoris musicals variats i contextualitzats des del punt de vista historic i geografic.
— Estratégies d’estudi del repertori, del procés d’assaig, del treball col-laboratiu i dels resultats finals.
— Eines TAC: editors de partitures i de so, sequienciadors, plataformes multimédia i dispositius variats.

— Conjunt coral i cangd solista acompanyada. Repertoris variats de musiques de textura preferent-
ment polifonica, tant historiques com actuals.

— Ritmica i moviment, percussié corporal i coreografies.
— Pautes per integrar la interpretacio musical en projectes disciplinaris i transdisciplinaris.

— Pautes per reflexionar i valorar la propia interpretacio.

- Creacio musical: composicid i improvisacié amb la veu, instruments, cos i suports TAC. (CC3, CC4, CCs,

CC6, CCy, CC8, CCq, CCm, CCr2)

— Pautes per compondre fragments i peces musicals que sorgeixin de propostes i interessos de I'alum-
nat.

— Pautes per improvisar individualment i/o col-lectiva fragments amb instruments, la veu i el cos, amb
suport d’acompanyament en viu i/o bases pregravades.

— Pautes per reflexionar i valorar la propia produccid.
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Dimensié societat i cultura

Musica i societat (CC4, CCg, CC10, CCn1, CC12)

— Atributs que caracteritzen els estils i els generes musicals més rellevants, historics i contemporanis,
amb relacio als contextos i les funcions en qué van ser creats.

— La musica en relacié amb altres arts i disciplines.

— Trets generals del respecte i empatia pels gustos musicals.

— Contaminacio acustica de I'entorn ambiental i les seves repercussions psicofisiologiques. Caracte-
ristiques d’un entorn sonor saludable

— Els habits de consum de musica en la societat.

— Conductes prosocials, individuals i col-lectives, a través de practiques musicals i/o projectes trans-
disciplinaris de centre.

Explicitar les estrategies per experimentar I'escolta reflexiva i saber utilitzar-la de forma creativa.

Identificar durant I'escolta musical patrons musicals d’ordre ritmic, melodic, de textura, harmonics,

timbrics, dinamics, formals i estilistics.
Expressar verbalment els coneixements deduits i/o aplicats durant el procés d’escolta musical.
Transferir habilitats perceptives i saber comunicar-les en els espais de reflexié compartida a I'aula.

Demostrar el domini técnic necessari per a la interpretacié en I'ambit instrumental, vocal i corporal.

Compondre i improvisar peces o fragments musicals a partir d'orientacions en el tractament dels ele-
ments ritmics, melodics i harmonics.

Mostrar interés, participacio, iniciativa, ajut entre iguals i respecte en el procés d'assaig i interpretacié
del repertori.

Proposar, aportar i fer Us d’eines tecnologiques i programari de suport a la percepcio, la interpretacio,
la creativitat i la recerca de coneixement.

Reflexionar i debatre amb respecte i empatia sobre les experiéncies d’aprenentatge musical a I'aula,
el gust i les preferéncies musicals.

10. Reflexionar i debatre sobre el consum dels productes musicals, la contaminacié acustica i la seva re-

percussié en les societats modernes.

. Identificar i comprendre les vinculacions i els efectes de la musica en altres arts i disciplines.

12. Transferir els coneixements musicals assolits a I'aula i fora d’ella, aportant exemples i experiencies pro-

pies de coneixements musicals, per realitzar accions o generar projectes de caracter axiologic i proso-
cial.
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QUART CURS (MATERIA OPTATIVA)

Continguts

Dimensio percepcié i escolta
- Percepcio i analisi. (CC1, CC2, CC3, CC4, CCh, CC8, CCr0, CC11)

— Funcionament dels processos cognitius i emocionals de percepcié musical.

— Variables que formen el gust musical de les persones.

— Elements musicals, contextuals i funcionals que intervenen de forma integrada en I'escolta.
— Valors socials, culturals i estétics de les diverses tradicions musicals del mon.

— Vocabulari i terminologia especifica per descriure, debatre i reflexionar sobre la musica, els seus usos
i funcions en la societat contemporania.

Dimensi6 expressio, interpretacié i creacio
- Interpretacio, creacio i projectes. (CC3, CC4, CCs, CC6, CCy, CC8, CCq)

— Elements musicals, en un sentit de complexitat progressiva, en la interpretacio i creacié musical
amb relacio al ritme, la melodia, la textura, I’harmonia, la dinamica i la instrumentacio.

— Habilitats técniques, expressives i comunicatives amb els instruments, la veu i el cos.

— Programari i dispositius tecnologics de suport a la interpretacid, I'arranjament, la composicié i la im-

provisacio musical.

— Projectes disciplinaris o transdisciplinaris, interpretatius i/o creatius, per ser representats fora de I'au-
la o del centre.

— Projectes de recerca vinculats al coneixement artistic.

Dimensié societat i cultura
- Musica, societat i compromis. (CCg, CCio, CCi1, CC12)

— La musica en les arts esceniques. El teatre, la dansa, I'dpera i els musicals.

— Lamusica en el cinema, la publicitat i els mitjans de comunicacio. La musica com a suport potencia-
dor d'imatges, missatges o idees.

— Els perfils professionals amb relacié al coneixement i la practica musicals des dels seus diversos apro-
paments i tractaments.

— IndUstria i consum musical en les societats modernes.
— Influencia de la musica en els processos d’identitat personal, social i cultural.

— Caracteristiques d’accions prosocials que incorporen la musica en entorns propers a I'alumnat.

Criteris d’avaluacié

1. Definir els processos d’ordre cognitiu i emocional que intervenen en les fases de percepcié i compren-
si6 musical.
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Ser capag de comunicar i argumentar el gust musical propi i de respectar els gustos i les identitats mu-
sicals dels altres.

Fer Us de I'escolta analitica i reflexiva, mostrant curiositat i iniciativa, per expressar opinions i coneixe-

ments sobre la diversitat d’estils musicals de forma personal, critica i creativa.

Relacionar de forma integrada els coneixements teoricopractics de la musica amb relacié al seu con-
text de creacid i funcio cultural.

Saber exposar els criteris estetics i estilistics que permeten identificar les musiques diverses que s’es-
colten en els mitjans de comunicacié i en I'entorn ambiental quotidia.

Interpretar el repertori musical amb la veu, els instruments i el cos a partir d’'un procés de treball es-
tratégic i amb iniciativa personal.

Crear composicions a partir del consens general, les orientacions i les finalitats preteses, fent servir una
amplia gama de recursos i suports.

Utilitzar eines i recursos per al tractament i edicié del so i la imatge a partir del disseny de projectes
personals i/o col-laboratius.

Presentar i defensar projectes de treball i/o recerca entorn de la musica.

. Elaborar propostes interdisciplinaries vinculades a les arts esceniques o d'altres disciplines.

. Ser capag d'identificar i coneéixer les professions vinculades a la musica des dels diversos usos i enfo-

caments.

. Mostrar iniciativa en I'Us dels coneixements assolits a I'aula i fora d’ella per dur a terme accions o ge-

nerar projectes de caracter axiologic i social.
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Educacié Visual i Plastica (matéria comuna a 1r i 2n o 3r; optativa de 4t)

PRIMER CURS (MATERIA COMUNA)

Continguts
Dimensi6 percepci6 i escolta
- Visi¢ i percepcio. (CCr, CCy, CC18, CCi4, CCD9)

— Components fisiologics.
— Lull. La configuracié mental de la imatge.
— El procés de comunicacio visual: elements i factors que hi intervenen.

— Conceptes clau: emissor, receptor, missatge, codi, canal, entorn.
- Fonaments del llenguatge visual. (CC2, CC3, CC8, CCDg, CCD16)

— Composicid i ordenaci6 de I'espai i del temps.

— Estructures i esquemes compositius. Conceptes: situacio, direccio, pes, tensid, jerarquia, equilibri,
proporcio, ritme.

—Lallumiel color.

— La llum: qualitats fisiques elementals. Il-luminaci¢: llum i ombra.

— Color llum i color pigment. Ordenacions cromatiques.

— Components de la representacio grafica.

— El punt, lalinia, el pla, la forma. El trac, la textura, la taca. Figura i fons.
— Components de la representacio volumeétrica.

— El pla, el relleu, 'embalum. Convexitat i concavitat, el ple i el buit. Valors visuals i tactils.
- Forma i configuracié. (CCs, CC8, CCDg)

— Tipologia i caracteristiques.

— Estructura i classificacio de les formes i funcions.
Dimensi6 expressio, interpretacio i creacié

- Les técniques i els sistemes de representacié. (CC1, CCg, CC4, CC8, CCDg, CCD10, CCD16, CCD1y,
CCD1g, CCD1g, CCD22, CCD24)
— Representacié descriptiva, d’analisi, constructiva, expressiva i intuitiva.
— Dibuix a ma alcada i tracats geomeétrics.

— Procediments tecnics de representacio, processos artistics i técniques de comunicacié visual i audio-
visual.

— Procediments i técniques tradicionals.

— Eines per a les representacions analogiques i digitals.
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- La creaci¢ artistica. (CC4, CC6, CCy, CCg, CCi2, CC13, CCig, CCDg, CCD10, CCD16, CCD1y, CCD1g,

CCD1g, CCD22, CCD24)

— Naturalesa de la produccio artistica.

— La produccié artistica com a vehicle per a I'expressié i la comunicacié d’emocions i idees.
— La produccié artistica com a mimesi o representacié o com a exploracié d'un llenguatge.
— Art, disseny, comunicacio visual i audiovisual.

— Visi¢ i realitzacio. De la contemplacié a I'accié.

— Processos creatius.

— Interpretacio i lectura de les produccions artistiques.

Dimensié societat i cultura

- Funci¢ social de I'art. (CC6, CC10, CC11, CC12, CCD16)

9.

— Els oficis artistics.
— Art, artesania i disseny. Definicié dels conceptes.

— La funcid de I'art en diferents moments historics: magica, religiosa, utilitaria, didactica, propagandis-
tica, ornamental, estética, social.

— El treball cooperatiu en la producci¢ artistica.

Identificar els elements basics dels llenguatges artistics (configuracions estructurals, variacions cro-
matiques, orientacié espacial i textura) dels objectes i/o aspectes de la realitat.

Utilitzar la terminologia propia del llenguatge artistic per descriure els objectes i les imatges, les tec-
niques i els procediments, els materials i les eines.

Representar objectes i idees de forma bidimensional i tridimensional aplicant técniques diverses i
aconseguir resultats en funcié de la proposta i les intencions previes.

Reconéixer els processos, els materials, les técniques i les estratégies emprades en imatges de I'entorn
audiovisual i multimeédia.

Participar activament en projectes artistics diversos, individuals o col-lectius, aplicant les estratégies
propies i adequades del llenguatge plastic, visual i audiovisual.

Realitzar produccions artistiques i demostrar iniciativa i creativitat.
Utilitzar el dibuix com a eina basica de representacié i de comunicacié d'idees.

Seleccionar els materials més adequats per crear un producte artistic d’acord amb uns objectius pre-
fixats.

Realitzar una produccié artistica seguint els processos de concepcié i formalitzacio.

10. Llegir i interpretar produccions artistiques atenent a la diversitat cultural i el context en que s’ha pro-

duit.
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SEGON O TERCER CURS (MATERIA COMUNA)

Continguts
Dimensi6 percepci6 i escolta
- Visio i percepci¢. (CC1, CCy, CC8, CCi4, CCDY)

— La visi6. Camp visual. Enfocament. Experiéncia. Seleccio.

— Visié monocular i visié binocular.

— Els hemisferis dret i esquerre.

— El procés de comunicaci visual: elements i factors que intervenen.
— Codificacié i descodificacio dels missatges visuals.

— Lleis de percepcié de la forma.
- Fonaments del llenguatge visual. (CC2, CC3, CC8, CCDg, CCD16)

— Elements sintactics en produccions artistiques.

— Psicologia del color i simbolisme. Relacions de superficie. Efectes optics.

— Codis de comunicacio grafica.

— Temps i moviment.

— Narracio grafica i llenguatge audiovisual.

— Les funcions del llenguatge visual i audiovisual.

— Funcions de la comunicacio: expressiva o emotiva; cognitiva, apel-lativa o exhortativa; descriptiva;
referencial o informativa; poetica o esteética; fatica; metalingtistica.

- Forma i configuracié. (Cs, CC8, CCDg)

— Formai espai.

— La forma bidimensional i tridimensional.
— Estructura de la forma plana.

— Estructura de la forma tridimensional.

— Estructura geométrica de les formes.

— Forma i funcio.

— Lornament. Funcionalitat de la forma. Minimalisme.
Dimensio expressi6, interpretacio i creacié

- Les técniques i els sistemes de representacié. (CC1, CCg, CC4, CC8, CCDg, CCD10, CCD16, CCD1y,
CCD18, CCD19g, CCD22, CCD24)
— Representacio descriptiva, d'analisi, constructiva, expressiva i intuitiva.
— Geometria descriptiva: representacio de cossos i espais.

— Procediments tecnics de representacio, processos artistics i técniques de comunicacié visual i audio-
visual.
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— Eines i técniques analogiques i digitals per al tractament de les imatges.
— Interpretacio de les produccions artistiques: analisi amb elements formals i conceptuals.
— Art, disseny i noves tecnologies.
- La creaci¢ artistica. (CC4, CC6, CCy, CC8, CCi2, CC15, CCDg, CCD10, CCD16, CCD1y, CCD18, CCD1yg,
CCD22, CCD24)
— Visi¢ i realitzacio.
— Relacio visio i ma, ma i eina, eina i execucio.
— Processos creatius.

— El procés projectual. Etapes en la realitzacié d’un projecte.

Dimensié societat i cultura
- Funcié social de I'art. (CC6, CC10, CC11, CCi2, CCD16)

— Art, artesania i disseny. Evolucié historica dels conceptes.

— L'obra d’art: context, funcions, similituds i diferéncies respecte a altres societats i cultures.
— El paper de I'artista en els diferents moments historics.

— L'obra artistica i 'autor: aspectes personals, socials, ideologics, simbolics.

— Funci¢ social de les produccions artistiques en I'actualitat.

— Els mitjans de comunicacié de massa.

— El'treball cooperatiu en la produccié artistica.

1. Identificar determinats elements dels llenguatges artistics (configuracions estructurals, variacions cro-
matiques, orientacioé espacial i textura) dels objectes i/o els aspectes de la realitat.

2. Representar objectes i idees de forma bidimensional i tridimensional aplicant técniques grafiques i
plastiques i aconseguint resultats concrets en funcié d'uns objectius i intencions determinats.

3. Reflexionar i argumentar objectivament les activitats i els processos artistics desenvolupats.

4. Elaborari participar activament en projectes de creacié cooperatius, bidimensionals, tridimensionals
i multimedia.

5. Realitzar activitats artistiques i demostrar creativitat i imaginacio.
6. Dibuixar cossos i espais simples aplicant els fonaments dels sistemes de representacio.

7. Seleccionar els materials més adequats per crear produccions artistiques d’acord amb uns objectius
prefixats.

8. Realitzar una producci¢ artistica seguint els processos de concepcié i formalitzacio.

9. Llegiriinterpretar produccions artistiques atenent a la diversitat cultural i el context en que s’ha pro-
duit.
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QUART CURS (MATERIA OPTATIVA)

Continguts
Dimensi6 percepci6 i escolta
- Visio i percepci¢. (CC1, CC7,CC8, CCi4, CCDo)

— El procés de comunicacio visual: elements i factors que hi intervenen.

— Nivells de percepcio. Efectes visuals i enganys optics. Contaminacid visual.
- Fonaments del llenguatge visual. (CC2, CC3, CC8,CCDg, CCD16)

— Composicid i ordenacio de I'espai.

— Format i marc de referéncia. Proporcié i escala. Enquadraments i plans.
— Llum i atmosfera.

— Psicologia del color. Relacions de superficie. Efectes optics.

— Components de la representacio grafica.

— Valors expressius. Estructures formals i representacio grafica.

— Components de la representacio volumeétrica.

— Valors expressius. Estructures formals i representacié volumétrica.

— Temps i moviment.

— Valors expressius. Estructures formals i representacié sequencial.

— Narracio grafica i llenguatge audiovisual.

— Les funcions del llenguatge visual: representativa, informativa, expressiva, apel-lativa, poética, factica,
metalinguistica.

- Forma i configuracié. (CCs, CC8, CCDg)

— Formai espai.

— La forma bidimensional i tridimensional.
— Estructura de la forma plana.

— Estructura de la forma tridimensional.

— Estructura geometrica de les formes.

— Forma i funcié.
Dimensio expressi6, interpretacio i creacié

- Les técniques i els sistemes de representacié. (CC1, CCg, CC4, CC8, CCDg, CCD10, CCD16, CCD1y,
CCD18, CCD19g, CCD22, CCD24)
— Representacio descriptiva, d'analisi, constructiva, expressiva i intuitiva.

— Procediments técnics de representacio, processos artistics, tecniques de comunicacio visual i audio-
visual.

— Representacié de I'espai: perspectiva aeria i perspectiva lineal.
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— Geometria plana i descriptiva.

— Eines per a les representacions analogiques i digitals.

— Art, disseny i noves tecnologies.

— Técniques multimédia: edicié d'imatges estatiques i en moviment.
- La creaci¢ artistica. (CC4, CC6, CCy, CC8, CCi2, CC13, CCig, CCDg, CCD10, CCD16, CCD1y, CCD1g,

CCD1g, CCD22, CCD24)

— Naturalesa de la produccio artistica.

— l'obra d’art: valors funcionals, estétics, culturals i discursius.

— Art, disseny, comunicacié visual i audiovisual.

— La mirada subjectiva.

— Tractament de la informacié de I'ambit artistic.

— Processos creatius. La produccio i la recerca artistica.

— Observacio, analisi i valoracié dels resultats. Argumentacio.

— Interpretacid i lectura de les produccions artistiques.

— Atribuci¢ de valors i significacié de la produccio artistica.

— Els mitjans de comunicacio visual.

— Produccions visuals i audiovisuals: agents de produccio.
Dimensid societat i cultura

- Funci¢ social de I'art. (CC10, CC6, CC11, CCi2, CCD16)

— Els nous oficis artistics.

— Art, artesania i disseny. Revisi¢ dels conceptes: recursos comuns, finalitat, experiéncia estética. Inte-
graci¢ de les disciplines. Nous ambits d’actuacio.

— El paper de I'artista en els diferents moments historics.
— Disseny per a tothom. Urbanisme i arquitectura per viure.
— El treball cooperatiu en la produccid artistica.

— Produccions pluridisciplinaries i interdisciplinaries.

1. Prendre decisions per a la realitzacié de produccions artistiques especificant els objectius, proposant
diverses opcions i avaluant la solucié.

2. Utilitzar recursos tecnologics en la produccié d'imatges visuals i d’audiovisuals.
3. Realitzar projectes que comporten processos de concepcio i execucio cooperativa.
4. Dibuixar formes i espais aplicant els sistemes de representacio.

5. Realitzar obres bidimensionals i tridimensionals, experimentant i utilitzant diversitat de materials, téc-
niques i procediments.
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6. Emprar estratégies i técniques propies dels ambits artistics i la comunicacio visual i audiovisual.

7. Reconeixer imatges, produccions artistiques i objectes dels entorns visuals i audiovisuals i del patri-
moni, atenent als aspectes formals, expressius, narratius i critics de les propostes.
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Les competéncies propies de la materia d'arts esceniques i dansa sén dues: la competéncia artistica i
cultural i la competéncia comunicativa linglistica i audiovisual.

La competéncia artistica i cultural comporta apreciar el fet cultural i artistic, disposar dels coneixements,
procediments i actituds que permeten accedir a les seves diferents manifestacions, aixi com disposar de
capacitats cognitives, perceptives i comunicatives, sensibilitat i sentit estetic per poder comprendre-les,
valorar-les, emocionar-se i gaudir-ne. Posar en funcionament la imaginacio i la creativitat, i, en la mesura
que les activitats culturals i artistiques suposen generalment un treball col-lectiu, disposar d’habilitats de
cooperacié i tenir consciéncia de la importancia del treball en equip.

La competencia artistica i cultural també comporta una actitud oberta, respectuosa i critica cap a la di-
versitat d’expressions artistiques i culturals, i un interés per participar en la vida cultural i contribuir a la
conservacio del patrimoni cultural i artistic, tant de la propia comunitat com de les altres comunitats i
cultures, en especial aquelles a les quals pertanyen persones de I'entorn del centre educatiu.

En el context de la mateéria, la formacié humanistica, artistica i cultural no s’adquireix d’'una manera pas-
siva i unidireccional, siné que I'alumnat s’ha de convertir en actor/artista/espectador i consumidor alho-
ra, i és per mitja d’aquesta practica activa que I'alumnat adquireix uns habits per poder apreciar les di-
ferents obres artistiques dins el context en qué s’han creat.

L'alumnat, per mitja de I'adquisicié dels coneixements morfologics, anatomics i fisiologics, i I'exercici pau-
tat i conscient, ha d’arribar a un coneixement del seu propi cos i les seves possibilitats fisiques i expressives
artistiques, valorant en tot moment la importancia dels habits saludables i la prevencié dels accidents de-
rivats de I'exercici fisic.

Igualment, 'alumnat ha d’adquirir un coneixement d’un repertori basic de visualitzaci¢ de coreografies
de diferents estils, epoques i autors. La practica habitual de visionar o presenciar manifestacions de dan-
sa per mitja dels instruments d'analisi adequats ajuda 'alumnat a enfrontar-se a la interpretacio de les
manifestacions artistiques, ampliant la seva capacitat de veure per tal de comprendre-les i valorar-les
en la seva diversitat. Aquesta analisi es basa en el coneixement dels diferents elements que intervenen en
una produccié escénica que inclogui manifestacions de dansa, com la interpretacid, I'escenografia, la di-
reccio, el vestuari o la il-luminacid, la qual cosa ajudara els alumnes en I'eleccié de possibles camins pro-
fessionals i academics en un futur. Aquesta competéncia, a més, obre expectatives i planteja la utilitzacid
de noves i diferents tecnologies i suports aplicats a la creativitat artistica, com el disseny, I'animacio, la
fotografia o la imatge digital.

Una adequada manera de treballar la competencia comunicativa linglistica i audiovisual és a través
del teatre, la musica i el cant. Cal treballar la lectura i la comprensid de textos literaris, les lletres de can-
cons, I'expressié oral i la diccio, sense oblidar els exercicis de dramattirgia amb la creacio de textos teatrals
i lletres de cangons. Per al desenvolupament d’aquesta competéncia, cal el domini d’unes técniques de
veu i expressio corporal i musical, alhora que es reflexiona sobre el que hi ha al darrere, sabent quan i com
s’han d'usar, aprenent a explicar la propia eleccid, estant obert a les variades possibilitats técniques, sa-
bent comunicar i expressar, tot canalitzant la propia creativitat.
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El modn de les arts escéniques i la dansa

- Fonaments dels diferents llenguatges escénics.

- Tipus i géneres de teatre.

- Principals corrents i estils de dansa.

- Arts performatives i de carrer.

- Elements técnics i lexic propi de I'escena i la dansa.

- Estructura d'un espectacle.

Relacionar i interpretar

- Organitzacio estructural del cos i de la veu.

- Caracteristiques anatdomiques relacionades amb I'escena i la dansa.

- Actituds saludables envers el cos i la veu en I'ambit de la interpretacid i el moviment.

- Interrelacio de I'escena, la dansa i la musica i relacié amb les altres arts dins un mateix context.
- Tasques generals i especifiques de les professions i oficis de I'escena i la dansa.

- Disseny d'un espectacle.

Comunicar i expressar

- Relacio entre textos literaris i llenguatges escenics.

- Descoberta de les possibilitats expressives i comunicatives dels diversos llenguatges esceénics.
- Desenvolupament de la capacitat critica de comunicacio.

- Us de llenguatges escenics en diferents contextos, estimuls o situacions.

Context social i cultural

- Coneixement i identificacié de les principals escoles, tendéncies i estils escenografics i coreografics al
llarg de la historia i fins a I'actualitat.

- Funcions de les arts esceniques, la dansa ila musica en les diferents cultures, societats i periodes histo-
rics.

- Manifestacions de I'escena i de dansa com a part del patrimoni de la humanitat i desenvolupament de
la capacitat de gaudi estétic.

1. Resumir les caracteristiques més rellevants de diverses epoques de la historia dels diversos llenguat-
ges escénics amb relacié al context historic, social i cultural.

2. ldentificar, comprendre i explicar els diferents llenguatges escénics.
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Dissenyar i/o participar en projectes de creaci¢ i difusié escénica, assumint diferents rols.

Exposar raonadament i mostrar fisicament, en relacio amb les diferents arts esceniques, alguns habits
o comportaments que millorin el desenvolupament fisic i artistic.

Relacionar els gestos i moviments habituals, i els principals esforcos o postures dels diferents tipus
d’arts escéniques i de la dansa.

Comentar peces teatrals, musicals i coreografiques, emprant la terminologia adequada, mostrant res-
pecte i rigor, tenint en compte el valor artistic i el context.

Interpretar en grup diferents danses a través de I'aprenentatge de coreografies.

Demostrar capacitat per improvisar una seqtiéncia de moviments, lliures o amb una finalitat determi-
nada, i valorar la importancia de la improvisacié en el teatre i en la dansa.
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Annex 8
Ambit de I’educacié fisica

« Educacio Fisica (materia comuna)






Lensenyament i 'aprenentatge de 'educacio fisica en I'etapa de I'educacié secundaria obligatoria ha de
fonamentar-se en el treball d'aquelles competéncies relacionades amb el cos i la seva activitat motriu, que
contribueixen al desenvolupament integral de la persona i a la millora de la qualitat de vida. La matéria
d’educacio fisica té com a principal finalitat el coneixement del propi cos, la reflexié sobre el sentit i els
efectes de I'activitat motriu, el desenvolupament d’habits saludables, regulars i continuats i el fet de
sentir-se bé amb el propi cos, cosa que millora I'autoconcepte i I'autoestima.

Des de I'ambit de I'educaci¢ fisica, a més del coneixement i la valoracié dels efectes positius de la prac-
tica d'activitat fisica, igual que des d’altres materies i de manera transversal, cal promoure reflexions
critiques envers el model de cos que socialment es presenta com a ideal, i dels possibles efectes perjudi-
cials per ala salut derivats d'una mala practica de I'activitat fisica.

Les vuit competéncies de I'ambit de I'educacié fisica s’organitzen a partir de quatre dimensions: di-
mensio activitat fisica saludable, dimensioé esport, dimensio activitat fisica i temps de lleure, i dimensié ex-

pressid i comunicacio corporal.

Cada competeéncia s'ha graduat en tres nivells de consecucié al final de I'etapa: satisfactori (nivell 1), no-
table (nivell 2) i excel-lent (nivell 3), que van des de I'assoliment fins a I'excel-léncia en la competéncia, te-
nint en compte que cada nivell porta implicit I'assoliment de I'anterior. Els principals criteris usats per fer
aquesta gradacié sén la complexitat motriu de les activitats, el nivell del coneixement necessari, la com-
plexitat de la interaccio amb els companys i I'entorn, i la integracio dels habits en la practica quotidiana
d’activitat fisica.

Els continguts de la matéria es presenten agrupats en els blocs de condici fisica i salut; esports; activi-
tats fisiques recreatives; i expressié corporal.

Per a I'ambit de I'educaci¢ fisica s’han establert tretze continguts clau (CC), que es distribueixen en
funcio6 de la seva relacié amb cada competéncia. També es relacionen continguts clau de I'ambit digital
(CCD).

Dimensid activitat fisica saludable

Aquesta dimensid s'orienta cap a 'activitat fisica com a eina de millora de la salut. Les dues competén-
cies que es presenten han de servir per marcar les pautes d'un estil de vida actiu i no sedentari.

La primera competéncia es refereix a la practica d’activitat fisica per a la millora o manteniment dels ni-
vells de condici¢ fisica individuals.
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La segona competéncia es refereix als habits tradicionalment associats a la practica d’exercici fisic. Es
tracta de donar sentit a la practica d’activitat fisica com a eina de millora de la salut i la qualitat de vida, a
partir del coneixement i la valoracio dels efectes beneficiosos i perjudicials per a la salut que es poden de-
rivar dels diferents estils de vida.

La integracio de les dues competéncies ha de possibilitar que els alumnes coneguin les caracteristiques
d’un estil de vida actiu i les consequiencies del sedentarisme, i que la practica d’activitat fisica els ajudi a
millorar el desenvolupament corporal durant I'etapa de I'adolescéncia.

Competeéncia 1. Aplicar un pla de treball de millora 0 manteniment de la condicié fisica individual
amb relacié a la salut

Per assolir aquesta competéncia, I'alumne ha de saber interpretar un programa i portar-lo a la practica de
manera adequada, en benefici de la propia salut.

Un pla de treball o programa de manteniment o millora de la condici¢ fisica consisteix en una seqtien-
cia ordenada de sessions de treball fisic amb 'objectiu de desenvolupar les qualitats fisiques de manera
adequada a I'edat biologica i les caracteristiques personals.

Entendrem per pla de treball general aquell que té per objectiu el manteniment o millora de la condicié fi-
sica (amb poc nivell d’exigencia), mentre que un pla de treball especific és aquell que busca una clara mi-
llora dels nivells de condicié fisica individual (amb un nivell més alt d’exigéncia).

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

1.1. Portar a terme un pla de treball ~ 1.2. Portar a terme un pla de treball ~ 1.3. Elaborar i portar a terme un pla

general per al manteniment o especific per a la millora de la de treball especific per a la millora

millora de la condici¢ fisica. condici¢ fisica. de la condici¢ fisica, adaptat a les
caracteristiques individuals i de
I'entorn.

Continguts clau
- CC1. Qualitats fisiques.

- CC2. Lasessidiel pla de treball.

Competeéncia 2. Valorar els efectes d’un estil de vida actiu a partir de la integracié d’habits
saludables en la practica d’activitat fisica

L'assoliment d’aquesta competéncia requereix relacionar els efectes beneficiosos de la practica d’activi-
tat fisica regular i els efectes perjudicials per a la salut del sedentarisme i la manca d’activitat fisica (tant
a nivell fisiologic com psico
qualitat de vida.

ogic), aixi com la integracié en I'estil de vida propi dels habits que milloren la

Entre els habits que milloren la qualitat de vida i que tenen relacié amb la practica regular d’activitat fisica
(la higiene, I'alimentacid, el descans i la respiracio), cal destacar aquells que ajuden a prevenir lesions (com
ara l'escalfament, la tornada a la calma, la hidratacié i la higiene postural).
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Aquesta competéncia té relacié directa amb la competencia 14 de I'ambit cientificotecnologic de se-
cundaria: adoptar habits d’alimentacié variada i equilibrada que promoguin la salut i evitin conductes de
risc, trastorns alimentaris i malalties associades.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

2.1. Identificar i congixer les 2.2. Seguir els habits saludables 2.3. Seguir habits saludables de

conductes de risc per ala salutenla  de la practica d’activitat fisica i la practica d’activitat fisica,

practica d’activitat fisica i seguir els relacionar- los amb els efectes valorar-los criticament i relacionar-los

habits que les prevenen. beneficiosos i perjudicials dels de manera raonada amb els efectes
diferents estils de vida. beneficiosos i perjudicials dels

diferents estils de vida.

Continguts clau

- CC1. Qualitats fisiques.

- CC2. Lasessid i el pla de treball.

- CC3. Habits de salut.

- CC4. Estereotips del cos i de génere en els mitjans de comunicacio.

- CCD2s. Ergonomia: salut fisica.

Dimensid esport

En la dimensid esportiva es treballen els aspectes comuns dels esports individuals, d’adversari i col-lec-
tius més habituals, i que son aplicables a situacions escolars.

La primera competéncia es refereix a la capacitat de resoldre, de manera motriu i adequada, les diferents
situacions que es donen en la practica de I'esport.

La segona competencia es refereix a la posada en practica dels valors propis de I'esport en situacié de com-
peticid. Les situacions de competicié sén adequades per a I'assoliment d’aquestes competéncies, perqué
impliqguen necessariament la cooperacio dels participants, el respecte a les normes i la resoluci¢ dels con-
flictes que es puguin generar.

Cal entendre que 'orientacié que ha de tenir la dimensié esportiva en el curriculum de I'ESO és del nivell
d’iniciacio esportiva, i no pas de perfeccionament.

Competeéncia 3. Aplicar de manera eficag les técniques i tactiques propies dels diferents esports

Eltreball de les habilitats motrius basiques que es fa a I'etapa de I'educacio primaria té com evolucioé na-
tural el desenvolupament d’habilitats motrius especifiques a I'etapa de I'educacié secundaria obligato-
ria. Amb aquesta orientacid, i al llarg dels quatre cursos, cal abordar el tractament dels esports com una
manera de perfeccionar I'execucié d’habilitats motrius tant des del seu vessant mecanic (técnica) com
des del vessant d'una correcta aplicacio de les habilitats en I'espai, el temps, i en relacié amb els com-
panys i la situacio de joc (tactica).
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Per situacions senzilles entendrem aquelles en qué s’apliquen técniques basiques i, en esports col-lec-
tius, el nombre de companys i d’adversaris no és superior a dos. Per situacions complexes entendrem
aquelles en qué s'apliquen técniques avancades i, en esports col-lectius, hi ha més jugadors implicats
(tres o quatre per equip). | per situacions reals de competicié entendrem les que s'assemblin més a la
realitat de I'esport (amb les necessaries adaptacions a les instal-lacions escolars).

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

3.1. Aplicar eficagment técniques 3.2. Aplicar eficagment técniques 3.3. Aplicar eficagment técniques

i tactiques basiques dels esports en i tactiques basiques de I'esport en i tactiques dels esports en situacions
situacions senzilles. situacions complexes. reals de competicid.

Continguts clau
- CCs. Esports individuals.
- CC6. Esports d'adversari.

- CC7y. Esports col-lectius.

Competéncia 4. Posar en practica els valors propis de I’esport en situacié de competicié

El valor educatiu dels esports no es redueix al treball i millora de les habilitats motrius especifiques. El
treball del que s’anomena “valors de I'esport” és I'aspecte més rellevant d’aquesta dimensié en el curri-
culum académic. El respecte al reglament i als companys i adversaris és I'eix que s’ha de treballar i desen-
volupar al llarg d’aquesta etapa.

En la posada en practica dels valors de I'esport, hem de tenir en compte tant els valors de caracter indi-
vidual (com I'esfor¢ i la superacio), com els de caracter col-lectiu (com la cooperacio i el respecte). La com-
peticid és un recurs remarcable per treballar valors com I'esportivitat, I'acceptacié de la derrota i de la vic-
toria, el respecte a I'adversari, etc.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

La naturalesa fonamentalment actitudinal d’aquesta competéncia fa que no sigui necessari graduar-la.
Continguts clau

- CCs. Esports individuals.

- CC6. Esports d’adversari.

- C(7. Esports col-lectius.

- CC8. Valors i contravalors de la societat aplicats a I'esport.

- CCi3. Esport i genere.
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Dimensié activitat fisica i temps de lleure

En aquesta dimensio, I'activitat fisica pren una finalitat ludica i recreativa. Aixi, les activitats que es realit-
zin tindran per objectiu la diversié i no pas la correccio técnica o I'eficacia. Es busca motivar els alumnes
cap ala practica d’activitat fisica mitjancant les emocions plaents del gaudi (fonamentalment satisfaccio
psicologica individual i relacional) i aixi facilitar la futura practica d'activitat fisica més enlla de I'escola-
ritzacié obligatoria.

La primera competéncia d’aquesta dimensid es refereix a aquests aspectes actitudinals anteriorment ex-
plicitats, i la segona competencia es refereix a la capacitat de planificacio i organitzacié d’activitats fisi-
ques en el temps de lleure.

La integracié de les dues competencies ha de facilitar que els alumnes que finalitzen I'escolaritzacioé obli-
gatoria tinguin motivacid i recursos per continuar la practica d’activitat fisica més enlla de I'escola.

Competeéncia 5. Gaudir amb la practica d’activitats fisiques recreatives, amb una atencié especial
a les que es realitzen en el medi natural

Com que aquesta competéncia busca que I'alumne interioritzi estats emocionals de gaudi individual i col-
lectiu a través de la practica d’activitat fisica, el criteri de seleccié de les activitats estara condicionat per
I'assoliment d’aquests estats emocionals de gaudi i no pas per la tipologia o naturalesa de la mateixa ac-
tivitat.

Atés que les motivacions per la practica d'activitat fisica poden ser diferents, sovint caldra treballar els con-
tinguts tenint en compte la varietat i la novetat de les activitats i materials.

En aquest context, les activitats que es realitzen en el medi natural tenen una especial importancia per
I'efecte de benestar que acostumen a tenir associades.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

La naturalesa fonamentalment actitudinal d’aquesta competéncia fa que no sigui necessari graduar-la.
Continguts clau

- CC8. Valors i contravalors de la societat aplicats a I'esport.

- CCo. Activitats en el medi natural.

- CC1o. Esport per a tothom.

- CC13. Esport i genere.

Competeéncia 6. Planificar i organitzar activitats en grup amb finalitat de lleure

Aquesta competencia fa referencia a la capacitat de planificacio i organitzacié d’activitats fisiques col-
lectives en temps de lleure.

Esta estretament relacionada amb la competéncia s, tot i que també es posen en joc totes les altres com-
petencies.
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Nivell 1

6.1. Planificar i organitzar activitats
senzilles en temps de lleure tenint
en compte els aspectes de seguretat

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 2

6.2. Planificar i organitzar activitats
en temps de lleure, preveient els
aspectes de seguretat de |'activitat.

Nivell 3

6.3. Planificar i organitzar activitats
en temps de lleure, preveient
i aplicant els aspectes de seguretat i

propis de I'activitat. de control de I'activitat.

Continguts clau

- CC8. Valors i contravalors de la societat aplicats a I'esport.
- CCo. Activitats en el medi natural.

- CCro. Esport per a tothom.

- CC13. Esport i genere.

- CCD13. Fonts d’'informacié digital: selecci¢ i valoracié.

Dimensié expressié i comunicacié corporal

Gran part de la comunicaci¢ entre persones esta associada a 'anomenada “comunicacié no verbal”. En
I'educacié fisica cal treballar activitats motrius que ajudin a millorar aquesta comunicacié, formant els
alumnes en un Us correcte, i conscient, de les técniques corporals de comunicacio (expressié corporal).

La dimensié d’expressio corporal engloba dues competencies que hem diferenciat per la tipologia dels
continguts. La primera engloba les activitats de comunicacié corporal vinculades a la dramatitzacié i al
mon del teatre, i la segona engloba activitats motrius amb suport musical (balls i danses).

Competéncia 7. Utilitzar els recursos expressius del propi cos per a I'autoconeixement
i per comunicar-se amb els altres

Aquesta competéncia contribueix especialment a la presa de consciéncia del propi cos i I'acceptacié d'un
mateix i dels altres. Assolir-la comporta aplicar técniques de comunicacid i expressié corporal, individual-
ment o en grups, per a la millora de la relacié i comunicacié amb els altres.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

7.3. Utilitzar recursos expressius
del propi cos, de manera creativa
i estetica per comunicar idees,
sentiments i emocions.

7.2. Utilitzar recursos expressius del
propi cos per a I'autoconeixement

i comunicar idees, sentiments i
emocions en situacions diverses.

7.1. Utilitzar recursos expressius
senzills del propi cos per a
I'autoconeixement i comunicar
idees, sentiments i emocions en
situacions concretes.

Continguts clau
- CC8. Valors i contravalors de la societat aplicats a I'esport.

- CCn. Comunicacié i llenguatge corporal.
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- CC13. Esport i genere.

- CCD1o. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

Competencia 8. Utilitzar activitats amb suport musical, com a mitja de relaci6 social i integraci6

comunitaria

Aquesta competéncia fa referéncia a balls i danses, tant individuals com col-lectius. Contribueix també

a la presa de consciéncia del propi cos, que facilita I'autoconeixement a partir de com és percebuda pels

altres la propia imatge.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2

8.1. Participar en balls i danses 8.2. Participar en balls i danses
col-lectius senzills, adaptant la seva  col-lectius complexos, mostrant
execucio a la dels companysiala fluidesa en els moviments de tot el
musica. Cos.

Continguts clau

- CC&. Valors i contravalors de la societat aplicats a I'esport.
- CCn. Comunicacié i llenguatge corporal.

- CCi2. Ritme i moviment.

- CC13. Esport i genere.

- CCD1o. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

Nivell 3

8.3. Compondre i executar
coreografies col-lectives mostrant
fluidesa i originalitat en els
moviments de tot el cos.
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Aquestes orientacions han d’estar presents a I'hora d’elaborar els instruments d’avaluacié amb els quals
cada centre docent determinara fins a quin punt el seu I'alumnat ha adquirit les competéncies basiques
de I'educacio fisica en finalitzar I'educacié secundaria obligatoria.

Lenfocament competencial de I'aprenentatge implica que I'avaluacié ha de ser una eina per a la millora
del procés d’aprenentatge i no solament una eina que certifiqui el nivell assolit.

El desenvolupament motor és inherent al creixement biologic dels alumnes (la motricitat millora en
aquestes edats independentment de la practica d’activitat fisica). Amb I'educacié fisica podem ajudar que
el desenvolupament de I'alumne sigui més compensat, més integral, més complet. L'objectiu no ha de ser
aconseguir uns resultats concrets i universals per a tots els alumnes, siné que ha de ser acompanyar-los
en el procés individual de creixement motor i millorar-ne les actituds i les possibilitats d'un estil de vida
actiu i no sedentari.

L'educacio fisica ha estat tradicionalment una matéria que ha tingut molt present 'atencié a la diversitat
en la concrecié individual dels criteris d’avaluacid. Aixi, les circumstancies de génere (nois i noies) i de cons-
titucid i desenvolupament corporal (genotips, diferéncies derivades dels canvis puberals, etc.) han estat
sempre presents en una avaluacié que no es pot aplicar amb els mateixos criteris per a tothom.

Leducacio fisica a I'educacio secundaria obligatoria és important per la seva orientacio practica. Aques-
ta practica és la base i la rad de ser de la mateéria, i és la part fonamental del seu desplegament curricu-
lar. Ha de ser, també, la part fonamental de I'avaluacio. Allo més important en I'avaluacio de la materia
d’educaci¢ fisica ha d’estar vinculat a la participacio activa i respectuosa dels alumnes en les activitats
proposades i en la capacitat de progrés individual.

Amb les premisses anteriorment exposades, caldra que I'avaluacio:

- S'orienti als aspectes eminentment practics de la matéria.

- Incorpori instruments d’avaluacié nombrosos i variats.

- Incorpori valoracions sobre la participacio¢ dels alumnes en les classes, i la seva millora al llarg del curs.

- Permeti diferents nivells d’execucio per tal que tot I'alumnat pugui accedir-hi i no es redueixi a valorar
uns resultats concrets, respectant les diferents limitacions dels alumnes.

- Combini la valoracio d’aspectes individuals (psicomotricitat) i aspectes socials i de relacié amb els al-
tres (sociomotricitat).

Cal ser conscients que I'alumnat percep el que és més rellevant, no solament a partir del que verbalitza
el professor, sind a partir de les activitats d'avaluacié que es proposen i dels criteris d’avaluacié que es
fan servir. Allo que no s’avalua és percebut com a secundari.

Caldra assegurar la maxima coherencia possible entre el plantejament inicial de la materia, el desenvolu-
pament de les sessions (activitats proposades i retroalimentacio dels professors) i les activitats d’avalua-
Cio.
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Continguts i criteris d’avaluacié per cursos

Els continguts d’educacio fisica de cada curs s'organitzen en quatre blocs: condicié fisica i salut; esports;
activitats fisiques recreatives; i expressié corporal.

Lestructuracio dels continguts reflecteix cada un dels eixos que donen sentit a I'educacio fisica en I'edu-
cacio secundaria obligatoria: el desenvolupament de les capacitats cognitives, fisiques, emocionals i rela-
cionals vinculades a la motricitat, I'adquisicié de formes socials i culturals de la motricitat, I'educacié en
valors i I'educacié per a la salut.

Encara que en I'educacié secundaria obligatoria els continguts es presentin organitzats per materies, per
a l'assoliment de les competéncies basiques és convenient establir relacions entre ells sempre que sigui
possible. La connexid entre continguts de materies diverses mostra les diferents maneres de tractar una
mateixa situacio i dona un sentit més ampli als conceptes i n’afavoreix la comprensio.

PRIMER CURS

Continguts
Condicié fisica i salut (CC1, CC2, CC3, CC4, CCD25)
- Condicié fisica i salut.

- Qualitats fisiques basiques.

- Principis d’adaptacid, continuitat, progressio.
- Calcul de la carrega d’entrenament (volum i intensitat).
- Lescalfament: objectiu, parts, exercicis, jocs.

. Parts d’una sessié d’activitat fisica.

Annex 8. Ambit de I'educacié fisica

- Habits d’higiene personal vinculats a la practica d’activitat fisica.

- La columna vertebral: caracteristiques i estudi del moviment.

- Técniques de respiracio.

- Lalimentacio i la hidratacio en la practica de I'activitat fisica.

Esports (CCs, CC6, CCy, CC8, CC13)

- Aspectes tecnics, tactics i reglamentaris comuns dels esports individuals.

- Aspectes técnics, tactics i reglamentaris comuns dels esports d’adversari.

- Aspectes tecnics, tactics i reglamentaris comuns dels esports col-lectius en situacio de joc reduit.
- Principis d'igualtat i solidaritat.

- Valoraci¢ del respecte als companys i adversaris i a les normes acordades.
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Activitats fisiques recreatives (CCg, CC10, CCD13)

- Activitats fisicoesportives en el medi natural i urba: planificacié i practica.

- Caracteristiques i possibilitats de I'entorn proper per a la realitzacié d’activitats fisiques.

- Normes de conservacié del medi urba i natural.

- Jocs populars i esports tradicionals.

- Noves practiques i tendéncies esportives.

Expressié corporal (CC11, CCi2, CCD10)

Comunicacié i llenguatge corporal: la imitacié i el gest.

. Relacié entre cos i emocions.

- Possibilitats i limitacions del moviment del cos en I'espai i en el temps.

- Ritme i moviment seguint diferents coreografies de grup (aerobic, balls en linia, etc.).

- Balls i danses populars d’arreu del mon, amb una atencié especial a les propies de Catalunya.

Diferenciar les parts d’una sessi¢ d’activitat fisica i I'objectiu de cadascuna.

Comprendre el significat de la condicio fisica i de les qualitats fisiques basiques com a qualitats de
millora.

Incrementar el nivell individual d’activitat fisica per millorar la salut propia.
Mostrar habits higiénics i posturals saludables relacionats amb I'activitat fisica i la vida quotidiana.
Aplicar les bases d’una alimentaci¢ adequada per a I'activitat fisica i esportiva i la vida quotidiana.

Valorar les activitats fisiques i esportives com una eina de millora per a la salut individual, acceptant
el nivell assolit.

Identificar i adquirir els habits principals associats a una manera de viure saludable.
Practicar un esport individual tenint en compte els aspectes técnics, acceptant el nivell assolit.

Practicar un esport d'adversari tenint en compte els aspectes técnics, acceptant el nivell assolit.

10. Practicar un esport col-lectiu tenint en compte I'execucio tecnica i tactica, demostrant haver compres

11.

les fases del joc (atac i defensa) i el respecte per les normes del joc.

Participar de forma activa en activitats esportives individuals, col-lectives o d’adversari, mostrant ac-
tituds d’autocontrol, respecte i acceptacio de les normes.

12. Aprofitar les possibilitats de I'entorn proper per ocupar el temps de lleure.

13. Valorar la importancia de la practica d’activitat fisica saludable en el temps de lleure.

14. Respectar i valorar el medi natural com a espai idoni per a la realitzacié d'activitats fisiques.
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15. Expressar emocions i sentiments a través del cos.
16. Realitzar activitats amb suport musical mostrant respecte per les diferéncies individuals.

17. Organitzar I'espai propi i compartit a partir del llenguatge corporal.

SEGON CURS

Continguts

Condici6 fisica i salut (CC1, CC2, CC3, CC4, CCD25)

- Resisténcia aerobica i flexibilitat: concepte, caracteristiques, efectes i métodes d’entrenament.
- Normes de seguretat i prevencié de riscos.

- La freqliéncia cardiaca com a indicador d’intensitat i recuperacio.

- Lescalfament general i I'escalfament especific.

- Delasessio al pla de treball.

- Noves tecnologies en el control i seguiment de I'activitat fisica.

- Els estils de vida: del sedentarisme a I'estil de vida actiu.

- Efectes de I'activitat fisica sobre 'organisme.

- Principis d'higiene postural en la vida diaria.
- Habits saludables i perjudicials: relacié activitat-descans, complements dietetics i substancies toxiques.
Esports (CCs, CC6, CCy, CC8, CC13)

- Aspectes técnics, tactics i reglamentaris basics dels esports individuals.

Annex 8. Ambit de I'educacié fisica

- Aspectes técnics, tactics i reglamentaris basics dels esports d’adversari.

- Aspectes tecnics, tactics i reglamentaris basics dels esports col-lectius en situacio de joc reduit.
- Aportacio individual envers I'equip.

- Autocontrol en les situacions de contacte.

- Lesportivitat com a valor per sobre de la consecucié de resultats.

- Els esports com a fenomen social i cultural.

Activitats fisiques recreatives (CCg, CC10, CCD13)

- Activitats fisicoesportives en el medi natural i urba: planificacié i practica.

- Caracteristiques i possibilitats de I'entorn proper per a la realitzacié d’activitats fisiques.

- Normes de conservacio del medi urba i natural.

- Jocs amb materials alternatius.
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Expressio corporal (CC11, CC12, CCD10)

- Comunicacié i llenguatge corporal: la imitacié i el gest.

. Relacié entre cos i emocions.

- Possibilitats i limitacions del moviment del cos en I'espai i en el temps.

- Ritme i moviment seguint diferents coreografies de grup (aerobic, balls en linia, etc.).

- Balls i danses populars d’arreu del moén, amb una atencid especial a les propies de Catalunya.

—

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Identificar els objectius de I'escalfament i fer un recull d’activitats, amb estiraments i exercicis de mobi-
litat articular apropiats per a I’escalfament.

Desenvolupar el nivell individual de condici¢ fisica per a un estil de vida actiu i saludable.
Utilitzar la freqiencia cardiaca com a indicador de la intensitat de 'esforg.

Adaquirir els habits saludables vinculats a una bona alimentacio i al descans.

Identificar i adquirir els habits principals associats a una manera de viure saludable.

Aplicar correctament técniques de respiraci i relaxacié en I'activitat fisica i en situacions de la vida
quotidiana.

Aplicar correctament els principals elements técnics d'un esport individual.

Utilitzar els principals elements tecnics i tactics d’un esport col-lectiu o d'adversari en situacions sen-
zilles.

Mostrar actituds de cooperacio, tolerancia i esportivitat en els esports i jocs col-lectius.
Mostrar autocontrol i participacié en les activitats d’oposicio.

Cercar informacié en diferents mitjans i recursos de I’entorn proper per planificar activitats al medi na-
tural.

Coneixer els elements necessaris per planificar una activitat en el medi natural.
Utilitzar diferents maneres de comunicar-se, per mitja del llenguatge corporal.
Crear i posar en practica una seqtiéncia harmonica de moviments corporals a partir d'un ritme triat.

Mostrar disposicio favorable a la desinhibicid i expressi¢ d’emocions.
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TERCER CURS

Continguts
Condicio fisica i salut (CC1, CC2, CC3, CC4, CCD25)

- Laforgaila velocitat: concepte, caracteristiques, efectes i métodes d’entrenament. Normes de segure-
tat i prevencié de riscos.

- Proves de valoracio de la condicié fisica i de la salut (qUestionaris, tests i proves).

- Disseny i execucio d'escalfaments apropiats per a I'activitat fisica a realitzar.

- Elements d'un pla de treball.

- Tipus de plans de treball (manteniment-millora, general-especific, natural-amb complements...).
- Us de noves tecnologies en el disseny d’un pla de treball.

- Valoraci¢ critica de la imatge del cos en la societat actual: culte al cos.

- Técniques de relaxacio i respiracié com a eina de millora de la postura corporal.

- Treball de tonificacié muscular de proteccié de la columna: glutis, abdominals i cames.

- Generalitats dels primers auxilis en lesions esportives.

Esports (CCs, CC6, CCy, CC8, CC13)

- Aspectes técnics, tactics i reglamentaris dels esports individuals en situacié de competicid.
- Aspectes tecnics, tactics i reglamentaris dels esports d'adversari en situacié de competicid.
- Aspectes tecnics, tactics i reglamentaris dels esports col-lectius en situacié de competicio.

- Els valors educatius de la cooperacié en 'esport.

Annex 8. Ambit de I'educacié fisica

- Els valors educatius de la competicio.
Activitats fisiques recreatives (CCg, CC10, CCD13)
- Activitats en el medi natural, utilitzant 'equipament, les eines i técniques d’orientacié adequades.

- Coneixement i seguiment de les normes de prevencio i seguretat per a la realitzacié d'activitats en el me-
di natural.

- Estructura de la planificacié d’activitats en el medi natural.

- Possibles impactes sobre el medi natural com a resultat de la practica d'activitat fisica.
- Esports paralimpics i altres esports adaptats.

Expressio corporal (CC11, CC12, CCD10)

- Comunicacié i llenguatge corporal: técniques de dramatitzacié a partir de textos, musica i situacions quo-
tidianes.
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- Técniques de circ (acrobacies, equilibris, malabars, clown).

10.

11.

12.

13.
14.
15.
16.

17.

Ritme i moviment: balls de parella.

Noves tendéncies de ball.

Planificar i posar en marxa un escalfament general, reconeixent els principals efectes que comporta.

Relacionar les activitats fisiques amb els efectes que produeixen en els diferents aparells i sistemes
del cos huma.

Autoregular el nivell individual de condicié fisica per millorar la salut, participant en les activitats que
es proposen i identificant quina és la qualitat fisica susceptible de millora.

Reconeixer la intensitat del treball realitzat a partir de la freqliéncia cardiaca.

Reconéixer la importancia d’una alimentacié equilibrada i de les adaptacions necessaries segons
I'activitat fisica que es desenvolupa.

Utilitzar les técniques de respiracio i metodes de relaxacié com a mitja per reduir desequilibris i mini-
mitzar les tensions produides en la vida quotidiana.

Prendre consciéncia de la condici¢ fisica individual i mostrar predisposicié per millorar-la
Aplicar correctament els principals elements técnics d’un esport individual.
Resoldre situacions de joc en un esport col-lectiu, aplicant coneixements técnics i tactics.

Participar de forma activa en activitats esportives individuals, col-lectives o d’adversari, acceptant el
resultat obtingut.

Mostrar una actitud critica davant el tractament de I'esport i I'activitat fisica en la societat actual.

Posar en practica activitats en el medi natural, utilitzant 'equipament, eines i técniques d’orientacio
adequats.

Planificar de forma autonoma activitats en el medi natural.

Mostrar una actitud de respecte pel medi natural.

Crear i posar en practica seqtiéncies de moviments, individualment i col-lectiva

Participar de forma constructiva en la creacio i realitzacié de coreografies amb suport musical.

Mostrar desinhibicié en la realitzacié de les activitats d'expressié corporal.
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QUART CURS

Continguts
Condicié fisica i salut (CC1, CC2, CC3, CCy)

- Caracteristiques de I'adaptacio d’un pla de treball a les condicions personals, amb control de les car-
regues i valoracio de la condicié fisica.

- Valoraci¢ critica de la imatge de I'esport en la societat actual.

- Ceneralitats dels processos de recuperacio de lesions.

Esports (CCsg, CC6, CCy, CCg, CC13)

- Aspectes técnics, tactics i reglamentaris dels esports individuals en situacié de competicio.
- Aspectes técnics, tactics i reglamentaris dels esports d’adversari en situacié de competicio.
- Aspectes técnics, tactics i reglamentaris dels esports col-lectius en situacio de competicio.
- Valors i contravalors de la societat aplicats a I'esport.

- Resolucio de conflictes i esport.

Activitats fisiques recreatives (CCg, CC10, CCD13)

- Caracteristiques de les activitats fisiques amb finalitat de lleure.

- Planificacio, organitzacid i practica d'activitats fisiques amb finalitat de lleure.

Expressio corporal (CC11, CC12, CCD10)

- Utilitzacié dels elements i tecniques d’expressid i comunicacié corporal en una representacio i drama-
titzacio.

- Caracteristiques de la planificaci¢ i representacié d'un muntatge coreografic.

Criteris d’avaluacié
1. Planificar i posar en practica de forma autonoma escalfaments per a una activitat concreta.

2. Incrementar el nivell individual de condicié fisica per millorar la salut, a partir de I'aplicacié de siste-
mes i metodes d’entrenament.

3. Participar en I'elaboracié¢ d’un pla de treball per a la millora de la condicié fisica.
4. Utilitzar la respiracio i la relaxacié com a métodes d'alliberament de tensions.
5. Executar exercicis de condicionament fisic (fitnes) amb correcci6 postural.

6. Dissenyar i portar a terme les fases d’activacio i recuperacié de la practica de I'activitat fisica, tenint
en compte la intensitat i la dificultat de I'activitat.

7. Participar de forma activa en activitats esportives individuals, col-lectives o d’adversari.
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8. Participar en I'organitzacio i posada en practica de tornejos o competicions esportives.

9. Realitzar activitats en el medi natural, utilitzant I'equipament, eines i tecniques d’orientacié adequa-
des.

10. Planificar de forma autdnoma activitats en el medi natural.
11. Mostrar una actitud de respecte pel medi natural.

12. Controlar els riscos en les activitats fisiques i esportives i assumir la responsabilitat de la propia segu-
retat.

13. Crear moviments basats en I'expressié d’emocions.

14. Actuar davant del grup realitzant composicions individuals i col-lectives.
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Annex g

Ambit de cultura i valors

« Cultura i Valors Etics (matéria comuna)

- Filosofia (matéria optativa de 4t)






Les competéncies basiques de la mateéria de cultura i valors étics pretenen desenvolupar en I'alumne
un seguit de competencies personals, interpersonals i socioculturals tot aplegant i vertebrant continguts
procedents de I'ética, la filosofia i la historia de la cultura.

Aquesta mateéria té com a nucli la fonamentacié dels valors étics que han d'inspirar els criteris per tal de
jutjar fets i accions. En ocupar-se dels valors, promou aquelles actituds imprescindibles per viure i con-
viure en la societat actual, complexa i diversa.

Culturaivalors eétics inclou competéncies adrecades a millorar I'autonomia personal de I'alumne recol-
zada en la deliberaci¢ reflexiva, asserenada i amb criteris, que consideri les consequiéncies dels propis
actes i els faci conscients de les responsabilitats que se’n deriven. També inclou aquelles competéncies
orientades a millorar la capacitat de pensar criticament, d'avaluar la fiabilitat de les fonts d’informacio i
de cercar constantment la millora en la fonamentacié del propi pensament per tal de prendre decisions
davant de situacions noves, aixi com ser capag de presentar i debatre els propis punts de vista de forma
argumentada.

Com correspon a la formacio que mereixen els futurs ciutadans i ciutadanes del segle XXI, la matéria con-
té, a més, competéncies relatives al respecte a un mateix i als altres, a la gestié assertiva i cooperativa dels
conflictes interpersonals i al desenvolupament de les habilitats per al dialeg que promoguin la cultura de
la pau. També es pretén el desenvolupament de la sensibilitat moral, especialment el fet de posar-se en el
lloc de I'altre, el sentit de la justicia i la preservacié dels lligams afectius amb les altres persones. Aixi mateix,
es proposa contribuir a fer I'alumnat competent per viure i conviure en el pluralisme i en la diversitat d'i-
dentitats (de genere, nacionals, étniques, religioses...), tot descobrint els valors que es comparteixen més
enlla de les identitats que diferencien.

Al mateix temps, es fomenta la consciéncia de les arrels culturals a través de les manifestacions artistiques
i culturals, com la musica, les arts plastiques, |a literatura i I'evolucié del pensament sobre els valors amb
relacio a la nocié d’ésser huma, les relacions humanes, la natura, la ciéncia i la técnica.

Finalment, es proposa que I'alumne sigui capag de treballar en equip de manera cooperativa i creativa,
aixi com afavorir la participacio activa com a ciutada amb una actitud de compromis civic per tal de pro-
moure un augment de la qualitat democratica de la nostra societat.

L'assoliment de les competéncies d’aquesta matéria s’ha de considerar com a producte del treball con-
tinu per mantenir-les, millorar-les i ampliar-les davant de situacions de complexitat creixent, ates que el
caracter basicament actitudinal de la majoria fa que avancin totes alhora i de forma interrelacionada. Per
aixo s’ha optat per no graduar-les. Aquesta relacié entre les competéncies comporta disposar, en canvi,
d’un instrument d’avaluacié per a I'observacid sistematica que contingui indicadors de la consolidacié
de cada competencia.
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Dins de cada competéncia s’han determinat uns continguts clau que sén essencials per assolir-la.
Alguns d’'aquests continguts poden estar al servei de I'adquisicié de diverses competéncies. A més dels
seus continguts conceptuals especifics, la materia es nodreix dels continguts d’altres matéries, com les
llengties, les ciéncies socials o les de I'ambit cientificotecnologic.

Atés el caracter prosocial de la majoria de competéncies de la materia, ocuparan un lloc privilegiat en la
metodologia totes les técniques de dinamica de grups que impliquin interaccioé entre els membres de
la classe. També sera important el recurs a les diverses arts. Convé, a més, que cada sessio setmanal cons-
titueixi una unitat que es clogui en si mateixa i que contingui activitats variades.

Dimensié personal

Demana 'aprenentatge de les competéncies segiients:

Competeéncia 1. Actuar amb autonomia en la presa de decisions i ser responsable dels propis actes

Cercar la construccio de la personalitat moral per afavorir I'autocomprensio, I'autocontrol, 'autoregulacio
i la confianga en les propies possibilitats i en el marc del bé comd.

Continguts clau

- CQ1. La presa de decisions: fases i consequiéncies.

- CCa. Els criteris com a fonament de la presa de decisions.
- CC3. El concepte de llibertat i els seus limits.

- CC4. Les lleis i les seves implicacions étiques i socials.

- CCs. Drets i deures en I’ambit escolar, familiar i social.

- CC6. El fonament de la llibertat i 'autonomia en les diverses teories étiques.

Competencia 2. Assumir actituds étiques derivades de la Declaracié Universal dels Drets
Humans

Promoure actituds etiques i de relaci¢ que afavoreixen la convivéncia i el progrés de la societat inspirat en
els valors universals, atenent al respecte a la igualtat de génere i la no-discriminacio.

Continguts clau

- CCy. La Declaracio Universal dels Drets Humans de 1948.

- CC8. Algunes disposicions legals i institucions per a la defensa dels drets humans i de les llibertats.
- CCo. Situacions i contextos de conculcacié dels drets humans i les Ilibertats.

- CCro. Els drets humans com a deures morals.

- CC11. Historia i fonamentaci dels drets humans. Les generacions de drets. Els drets de les generacions
futures.
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Competeéncia 3. Qiiestionar-se i usar I'argumentacié per superar prejudicis i consolidar
el pensament propi

Promoure I'is de I'argumentacid per construir interrogants formulats en bones preguntes i desenvolupar
un discurs racional lliure de prejudicis i estereotips, i generador d'un pensament propi.

Continguts clau

- CCi2. El dubte i la formulacié de les bones preguntes com a inici de la reflexié.
- CC13. El bon argument.

- CCi4. Els aspectes d'una argumentacio.

- CCis. Lorigen i la construccioé dels prejudicis en el nostre context.

Competeéncia 4. Identificar els aspectes étics de cada situacié i donar-hi respostes adients
i preferentment innovadores

Posar-se en situacié de superar les limitacions i projectar com es vol el mén, amb capacitat imaginativa,
originalitat i sostenibilitat. Una capacitat que ens projecta cap al futur i ens permet buscar alternatives i
anticipar consequencies.

Continguts clau

- CC16. Els criteris morals i la seva fonamentacio: cura, justicia, compassio, reciprocitat, imparcialitat...
- CC17. Imaginacio i creativitat aplicades a les decisions étiques.

- CC18. Lamillora i la innovacié com a estimul de I'aveng col-lectiu.

- CCrg. Principals sistemes etics del segle xx: derivacions de I'utilitarisme i étiques aprioristiques.

- CC20. Codis deontologics professionals i empresarials com a concrecié de I'ética aplicada.

Dimensié interpersonal

Demana 'aprenentatge de les competéncies segiients:

Competéncia 5. Mostrar actituds de respecte actiu envers les altres persones, cultures, opcions
i creences

Practicar la raonabilitat i I'acceptacio de I'altre en les seves diversitats per aprendre a viure junts amb ac-
tituds de tolerancia activa i respecte.

Continguts clau
- CC21. Ladignitat humana i el respecte. Consideracioé de la igualtat.
- CC22. La pluralitat cultural, politica, religiosa i altres.

- CC23. Diversitat d’identitats. Les diferéncies i els seus contextos.
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- CC24. Valors universals i valors compartits. La convivencia.

. CCas. Ambits d’actuacié de poder i violéncia. Actituds de tolerancia, solidaritat, compromis i les seves

manifestacions externes.

Competencia 6. Aplicar el dialeg i exercitar totes les habilitats que comporta, especialment
per a la solucié de conflictes interpersonals i per propiciar la cultura de la pau

Usar el dialeg com a reconeixement de 'altre, per a I'exercici d’actituds intel-lectuals (d’exploracio, de re-
cerca de criteris, de racionalitat, d’acceptacio de la pluralitat, de flexibilitat) i afectives (de consideracid, de
confianca, d’autocontrol).

Continguts clau

- CC26. El concepte de dialeg. Tipus de dialeg. El dialeg com a forma privilegiada de comunicacioé d’idees,
de sentiments i de relacio.

- CC27. Les condicions del dialeg: ordre, claredat, atencid, intencionalitat...

- CC28. Els valors del dialeg: comprensid, exclusio de violéncia, cooperacio, participacid, sinceritat, es-
colta, igualtat de les veus, assertivitat, respecte, racionalitat...

- CC29. El conflicte. Analisi de conflictes. El tractament de conflictes interpersonals com a actor, com a
espectador, com a afectat. Estrategies: conversa, negociacio, mediacio...

- CC30. La cultura de la pau. Violencia directa i violencia estructural. Tipus de pau. Models i exemples de
la cultura de la pau...

Dimensié sociocultural

Demana I'aprenentatge de les competencies segtients:

Competencia 7. Comprendre i valorar el nostre mon a partir de les arrels culturals que ’han
configurat

Configurar la manera de ser i de comprendre el mon a partir del sistema de valors i els grans relats que
penetren els ambits diversos de la cultura: la llengua, la ciencia, el dret, la religio, les arts, etc.

Promoure en I'alumne la comprensid i la valoracio de les arrels culturals, com a dues capacitats diferen-
ciades i complementaries.

Continguts clau

- CC31. Latradicié grecoromana, la judeocristiana i la il-lustrada europea entorn de les cosmovisions de:
a) el mon, b) I'ésser huma, ¢) la historia, d) la divinitat.

- CC32. Els principis que es desprenen de les tres cultures. Exemples.

- C(33. Els principis i valors que perviuen en els nostres dies. Aportacié budisme i islam. Referéncia a di-
ferents teories étiques.
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Competeéncia 8. Copsar les dimensions étiques dels grans relats literaris i de les obres artistiques

Promoure en I'alumne la lectura, la interpretacio i la valoracid, dins la creacid literaria i artistica de la his-
toria, dels significats étics que manifesta.

Continguts clau

- CC34. Els grans relats de la cultura grecoromana, els seus relats biblics, de matriu judeocristiana, i les
obres classiques del pensament filosofici il-lustrat com a expressions de comportaments étics.

- C(3s. Les obres literaries modernes i contemporanies, les arts plastiques (arquitectura, escultura, pintu-

ra) i les arts immaterials (musica, teatre, dansa i cinema), com a expressions de comportaments etics.

Competeéncia 9. Analitzar criticament I’entorn (natural, cientificotecnologic, social, politic,
cultural) des de la perspectiva ética, individualment i de manera col-lectiva

Formar-se criteris propis per valorar fets i situacions, tant de contextos propers com de més llunyans.
Continguts clau

- CC36. Diferéncia entre fins i mitjans. Relacié entre pensament i accio.

- CC37. Ciencia i tecnologia com a ambit de debat étic (bioética...).

- C(C38. Lexercici de la politica i les seves repercussions etiques.

- CC39. El medi natural i les seves implicacions (etica del consum, medi ambient).

- CC4o. Tradicions, costums i creences.

- CC41. Els mitjans de comunicacié: tractament de la informacid. Informacié i comunicacié en la xarxa.

Competeéncia 10. Realitzar activitats de participaci6 i de col-laboracié que promoguin actituds
de compromis i democratiques

Promoure les bones relacions entre I'alumnat i la recerca d’un objectiu comu com a base de la participa-
cio i el treball en equip.

Experimentar i protagonitzar accions de compromis civic (dins i/o fora del centre) a partir de les quals es
posi en practica I'exercici actiu de la ciutadania i es posin en joc els coneixements i les capacitats al servei
de la comunitat.

Continguts clau

- CC42. Les normes i els criteris del treball en grup i en equip.

- CC43. Valors i actituds a partir d'un sistema democratic: solidaritat, bé comu, compromys, dialeg.
. CC44. Ambits de cooperacid i participacio: voluntariat, ONG, centres d’assisténcia comunitaria.

- CCys. Laxarxa educativa en el territori: escoles, museus, sales d’art, centres artistics, biblioteques, cen-
tres esportius, esplais.
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L'avaluacid és el seguiment i la verificacié del procés d’aprenentatge de I'alumne. Lavaluacié de la matéria
de cultura i valors étics ha de dotar-se d'instruments d'avaluacio variats i adequats per fer el seguiment
acurat i la verificacié posterior cap a I'adquisicié gradual de les competéncies d’etapa.

La materia de cultura i valors étics conté dues caracteristiques rellevants per a |'avaluacio rigorosa dels
aprenentatges que demana:

1. La llista de les deu competéncies de la mateéria de cultura i valors étics no és jerarquica ni tampoc cro-
nologica, sind que, igual que les dimensions que les agrupen, les competéncies interactuen i guarden re-
lacié les unes amb les altres.

Aquesta rad comporta que les técniques d’avaluacié han de plantejar entorns que permetin distingir una
competéncia de 'altra i, a la vegada, reflecteixin |a relacié entre elles. El grau de complexitat de les técni-
ques d’avaluacio s'ajustara a cada curs escolar.

Sén exemples de tecniques d’avaluacié:

- Observaci¢ de comportament espontani.

- Creaci¢ de situacions reals o simulades mitjancant estudi de casos.

- Autoavaluacio.

. Avaluacions creuades, mutues.

- Redaccions espontanies que projecten el posicionament propi.

- Croniques, exposicions que incorporin els judicis valoratius que emeten les persones implicades.
- Confecci¢ d’obres (poema, dibuix...) representatives de les situacions tractades.

. Presentacié d’una noticia, d’'un esdeveniment.

- Confeccié d’un portfoli vinculat al servei comunitari que doni pautes per a 'avaluacio.

2. Les deu competencies inclouen capacitats de diferents tipus i I'aprenentatge d’aquestes capacitats és
dinamic, obert i en evolucié.

Les capacitats que integra una competéncia sén de caracter:

- Cognitiu: descobrir, argumentar, aportar, opinar, comprendre, treure conclusions, dialogar.
.- Habit: col-laborar, innovar.

- Actitudinal: valorar, respectar, prestar atencio, ser responsable, comprometre's.

Convé, doncs, disposar d'instruments d’avaluacié continua al servei d’aquesta obertura i dinamisme, ade-
quats per captar, seguir i verificar el procés dinamic cap a I'adquisicié d’aquests tres tipus de capacitats in-
tegradores de cadascuna de les competéncies. Son exemples d'instruments d'avaluacio:

- Pautes d'observacio
- Rubriques d’elements de descoberta

- Rubriques d’autoavaluacié i d’interavaluacio
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Al final de I'etapa, I'avaluaci¢ final de resultats verificara el grau d’adquisicié de cadascuna de les com-
petencies.

La deteccié i verificacié de les competéncies de la matéria de cultura i valors étics proporciona a I'equip
docent una informacié rellevant i complementaria de I'alumne que haura de recollir-se en el seu docu-
ment orientador de final d’etapa i que, al seu torn, enriquira la seva orientacié al llarg de la vida.
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Continguts clau per cursos

A continuacié s'indiquen, a titol orientatiu, els continguts clau que es recomana treballar en els diferents
cursos de I'etapa en els quals es valora més adequat iniciar-ne el treball. Sempre amb el benentés que
son continguts que cal treballar al llarg de tota 'etapa i aixi poder observar-ne la consolidacié dels apre-
nentatges. Es a dir, aquells continguts que apareixen a primer i segon cursos, només indica que es reco-
mana comencar-los en aquests cursos, perd que caldra continuar-los treballant a tercer i quart també.

PRIMER | SEGON CURSOS

Dimensi6 personal

- CC1. La presa de decisions: fases i consequiéncies.

- CCa. Els criteris com a fonament de la presa de decisions.

- CCs. El concepte de llibertat i els seus limits.

- CC4. Les lleis i les seves implicacions étiques i socials.

- CCs. Drets i deures en I'ambit escolar i familiar.

- CCy. La Declaracié Universal dels Drets Humans de 1948.

- CC8. Algunes disposicions legals i institucions per a la defensa dels drets humans i de les llibertats.
- CCo. Situacions i contextos de conculcacié dels drets humans i les Ilibertats.

- CCro. Els drets humans com a deures morals.

- CC12. El dubte i la formulacio de les bones preguntes com a inici de la reflexié.

- CC13. El bon argument.

- CC14. Els aspectes d'una argumentacio.

. CC16. Els criteris morals i la seva fonamentacio: cura, justicia, compassio, reciprocitat, imparcialitat...
- CC17. Imaginacio i creativitat aplicades a les decisions étiques.

Dimensio interpersonal

- CC21. La dignitat humana. Consideracié de la igualtat.

- CC22. La pluralitat cultural, politica, religiosa i altres.

- CC24. Valors universals i valors compartits. La convivencia.

- CC26. El concepte de dialeg. Tipus de dialeg. El dialeg com a forma privilegiada de comunicacié d'idees,
de sentiments i de relaci.

- CC27. Les condicions del dialeg: ordre, claredat, atencid, intencionalitat...

- CC28. Els valors del dialeg: comprensio, exclusié de violéncia, cooperacid, participacid, sinceritat, escol-
ta, igualtat de les veus, assertivitat, respecte, racionalitat...
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- CC29. El conflicte. Analisi de conflictes. El tractament de conflictes interpersonals com a actor, com a
espectador, com a afectat. Estratégies: conversa, negociacié, mediacio...

- CC30. La cultura de la pau. Violencia directa i violencia estructural. Tipus de pau. Models i exemples de
la cultura de la pau...

Dimensié sociocultural

- C(C31. La tradicié grecoromana, la judeocristiana i la il-lustrada europea entorn de les cosmovisions del:
a) mon, b) ésser huma.

- CC32. Els principis que es desprenen de les tres cultures. Exemples.

- CC34. Els grans relats de la cultura grecoromana, els seus relats biblics, de matriu judeocristiana, i les
obres classiques del pensament filosofic i il-lustrat com a expressions de comportaments étics.

- CC36. Diferéncia entre fins i mitjans. Relacié entre pensament i accio.
- CC37. Ciencia i tecnologia com a ambit de debat étic (bioetica...).

- CC4o. Tradicions, costums i creences.

- CC42. Les normes i els criteris del treball en grup i en equip.

- CC43. Valors i actituds a partir d’'un sistema democratic: solidaritat, bé comu, compromfs, dialeg.

TERCER | QUART CURSOS

Dimensi6 personal

CCs. Drets i deures en I'ambit escolar, familiar i social.
CC6. El fonament de la llibertat i 'autonomia en les diverses teories etiques.
CC7. La Declaracio Universal dels Drets Humans de 1948.

CC8. Algunes disposicions legals i institucions per a la defensa dels drets humans i de les llibertats.
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CCao. Situacions i contextos de conculcacio dels drets humans i les llibertats.
CC1o. Els drets humans com a deures morals.

CCn. Historia i fonamentacio dels drets humans. Les generacions de drets. Els drets de les generacions
futures.

CCr2. El dubte i la formulacié de les bones preguntes com a inici de la reflexié.
CC13. El bon argument.

CCi4. Els aspectes d'una argumentacio.

CCrs. Lorigen i la construccio dels prejudicis en el nostre context.

CC16. Els criteris morals i la seva fonamentacio: cura, justicia, compassio, reciprocitat, imparcialitat...
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CC18. La millora i la innovacié com a estimul de I'aveng col-lectiu.

CCrg. Principals sistemes étics del segle XX: derivacions de I'utilitarisme i étiques aprioristiques.
CC20. Codis deontologics professionals i empresarials com a concrecié de I'ética aplicada.
Dimensi6 interpersonal

- CC23. Diversitat d’identitats. Les diferéncies i els seus contextos.

. CC2s. Ambits d’actuacié de poder i violéncia. Actituds de tolerancia, solidaritat, compromis i les seves ma-
nifestacions externes.

- CC26. El concepte de dialeg. Tipus de dialeg. El dialeg com a forma privilegiada de comunicacio d'idees,
de sentiments i de relacio.

- CC27. Les condicions del dialeg: ordre, claredat, atencid, intencionalitat...

- CC28. Els valors del dialeg: comprensio, exclusié de violéncia, cooperacid, participacid, sinceritat, escol-
ta, igualtat de les veus, assertivitat, respecte, racionalitat...

- CC29. El conflicte. Analisi de conflictes. El tractament de conflictes interpersonals com a actor, com a
espectador, com a afectat. Estrategies: conversa, negociacio, mediacio...

- CC30. La cultura de la pau. Violencia directa i violencia estructural. Tipus de pau. Models i exemples de
la cultura de la pau...

Dimensié sociocultural

- CC31. Latradicid grecoromana, la judeocristiana i la il-lustrada europea entorn de les cosmovisions de:
a) el mon, b) I'ésser huma, ¢) la historia, d) la divinitat.

- CC32. Els principis que es desprenen de les tres cultures. Exemples.

- C(C33. Els principis i valors que perviuen en els nostres dies. Aportacié budisme i islam. Referéncia a di-
ferents teories étiques.

- C(3s. Les obres literaries modernes i contemporanies, les arts plastiques (arquitectura, escultura, pintu-
ra) i les arts immaterials (musica, teatre, dansa i cinema), com a expressions de comportaments étics.

- CC38. Lexercici de la politica i les seves repercussions étiques.

- CC39. El medi natural i les seves implicacions (etica del consum, medi ambient).

- CC41. Els mitjans de comunicacié: tractament de la informacid. Informacié i comunicacié en la xarxa.
- CC43. Valors i actituds a partir d’un sistema democratic: solidaritat, bé comu, compromfs, dialeg.

. CC44. Ambits de cooperaci i participacio: voluntariat, ONG, centres d’assisténcia comunitaria.

- CC4s5. La xarxa educativa en el territori: escoles, museus, sales d’art, centres artistics, biblioteques, cen-
tres esportius, esplais.
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La materia de filosofia promou en I'alumne la seva capacitat de pensar, comprendre, reflexionar i argu-
mentar tot utilitzant el plantejament que li és propi, més enlla de cada camp concret estudiat en les altres
mateéries, sense defugir la seva capacitat de transformacio i canvi tant de I'individu com de la societat.

De manera general, la materia de filosofia té, doncs, un doble objectiu: introduir els alumnes en els te-
mes de la filosofia que els s6n més propers com a persones; i promoure en els alumnes la seva capacitat de
pensar, comprendre, reflexionar i argumentar, en primer terme pel que fa als continguts que planteja la
mateéria, i en segon terme, pero no menys important, pel que fa a d’altres sabers —i d'aqui la seva inter-
disciplinarietat.

En consequiencia, les competéncies especifiques de la matéria requereixen el desenvolupament d’un se-
guit de capacitats relacionades amb I'exercici del pensament, la comprensid, la reflexié i I'argumentacio:

Capacitat de conceptualitzar. Desplegar una nocio, diferenciar-la d'altres nocions, determinar-ne I'ex-
tensid, exemplificar-la, usar-la per comprendre i categoritzar aspectes de la realitat, resoldre confusions,
incloure-hi elements diferents provinents de la historia del pensament.

Capacitat d’argumentar. Davant d'un tema controvertit, inclou I'adopcié d'un punt de vista i la cerca,
aportacio i ordenacio¢ d’arguments pertinents per al seu suport, aixi com la contrastacio logica o em-
pirica d’aquests arguments. El punt de vista i els arguments s’exposen en una dissertacié escrita o
oral. En aquest darrer cas la competéncia inclou habilitats oratories i I'adopcié de recursos retorics.

Capacitat dialogica. Vinculada amb I'anterior, pero necessaria per a la participacio en debats. Inclou I'as-
sumpcioé de la carrega de la prova, la capacitat d’avancar les objeccions als arguments propis, de cer-
car el moment oportt per intervenir, de concedir, de modificar o canviar el propi punt de vista o tesi
en cas que la forca dels arguments propis es debiliti, aixi com el respecte als torns de paraula i ala
persona oponent.

Capacitat de problematitzar. Transformar les propies creences en conclusions i, per tant, cercar les pre-
misses sobre les quals se suporten. Desemmascarar implicits, descobrir allo suposat en una argumen-
tacio. Tenir la capacitat de gliestionar la pregunta i d'interrogar-se sobre el seu sentit. Saber detectar pro-
blemes filosofics en una situacid, en una obra artistica, etc.

- Capacitat d’analisi critica. Detecci6 d'idees i dels seus lligams, independentment de 'ordre i la forma
en qué estan exposats. Distingir allo important d'allo accessori, contrastar posicions, examinar visions
del mén, quiestionar marcs conceptuals. Saber detectar fal-lacies. Seleccionar i avaluar les fonts.

Eltreball d’aquestes capacitats a I'aula requereix un plantejament metodologic adequat: el foment en I'a-
lumnat de I'analisi i la contrastacié de situacions, reals o hipotétiques; I'is del dialeg com a forma d’entesa
i de cerca de solucions; la creacié de textos propis, tant individuals com en equip, per construir pensa-
ment i consolidar comportaments; la practica de la pluja d'idees com a técnica de creativitat col-lectiva
i la utilitzacié de plataformes digitals com a mitja habitual de comunicacio, de respecte i d’expressio de
coneixement.
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L'aprenentatge de la filosofia mobilitza també les competéncies de I'aprenentatge permanent de I'alum-
ne i, de manera molt concreta, les segtients:

- la competéncia comunicativa linglistica, pel fet d'utilitzar el llenguatge com a instrument basic de
construccio del pensament.

- la competéncia d’aprendre a aprendre, atés que la finalitat primordial i propia de la filosofia és la cer-
ca continuada del saber.

- la competencia d’autonomia, iniciativa personal i emprenedoria, atesa la projeccié de la matéria en la ge-
neracio d'iniciatives, pautes de comportament i cerca de solucions.

- la competéncia social i ciutadana, perqué el marc de construccié del pensament i el comportament és
el coneixement del jo en relacié amb els altres i la societat.

Igualment, 'aprenentatge de la filosofia s'interrelaciona amb les competéncies de la matéria de cultura i
valors étics.

Es crucial en el desenvolupament de la matéria entendre que la seva finalitat és que els alumnes siguin
capacos de comprendre els continguts i d’expressar-los amb les seves propies paraules, d’analitzar-los
de manera critica i autbnoma, d'utilitzar-los adequadament en diferents contextos i de prendre decisions
en les seves accions a I'empara de tot aquest procés d'aprenentatge. No es tracta, doncs, que siguin ca-
pacos merament de repetir de memoria una série de continguts.

Per aquest motiu, la seleccié de continguts és voluntariament delimitada i no té la pretensio de ser ex-
haustiva en cap dels ambits del coneixement filosofic que s’introdueixen. La persecucié d’un grau de ma-
duresa en I'adquisicié dels continguts ha de prevaler per sobre de la quantitat de continguts que en un altre
escenari diferent es poguessin arribar a introduir.

Els continguts presenten temes basics de la filosofia i es vertebren en tres blocs: en la fonamentacié de
la ilosofia i en la manera com les persones articulem el pensament; en el coneixement de la realitat per-
sonal; i, finalment, en el coneixement de la dimensio social i practica dels éssers humans en tant que for-
mem part d’una societat.

La materia és el primer apropament sistematic que els alumnes tenen amb les quiestions centrals de la
filosofia i I'inic contacte académic amb la filosofia que tindran els alumnes que no segueixin I'itinerari
de batxillerat. El seu contingut té sentit per si mateix en el sentit que, si bé sera d’utilitat per a la formacié
"assoliment dels objectius establerts a quart

dels alumnes que segueixin 'itinerari de batxillerat, permetra
d’ESO sense constituir un requeriment per poder cursar la materia a primer de batxillerat.

La filosofia i el filosofar
- Que és la filosofia?

— La reflexio filosofica.

— Filosofia, ciéncia i pseudociéncia.
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- Com es fa filosofia?

— Veritat, opinid i saber.
— Les estructures de I'argumentacid.
— Analisi critica de la validesa dels arguments.

— Com es pot escriure filosofia.
- Alguns exemples de temes filosofics.

— La distincié entre aparenca i realitat.
— Lamort i el sentit de la vida.

—Val la pena actuar bé?

— Podem provar I'existéncia de Déu?
— Tenen drets els animals?

— Altres.
La dimensié personal de I’ésser huma
- Queé caracteritza I'ésser huma?

— Determinants biologics i determinants culturals.
— El llenguatge.

—Ment i cos. Humans, animals, clons, zombis i ciborgs.
- Que és la persona?

— Emotivitat, sentiments i pensament.

— Els conformadors socials de la identitat personal: génere, socialitzacid, rol i estatus, institucions, cul-
tura.

— Lautoconeixement.

— La dignitat de la persona.
- Queé és actuar com a persona?

— L'acci¢ intencional: deliberacio, fins, mitjans, consequiéncies.
— Lallibertat, la voluntat, el determinisme i la responsabilitat.
— La moralitat. Relativisme moral i absolutisme moral.

— La felicitat i el bé.
La dimensié social de I'ésser huma
- Quin paper tenen els altres?

— La diferéncia i la discrepancia.
— La convivéncia en el pluralisme.

— Lamor. La relacié d’amistat.
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- Per qué hi ha comunitats politiques?

— Origen i necessitat de I'Estat.
— Lajusticia i el dret. Hi ha una justicia universal?

— L'accié politica. Formes de participacio.

— L'autoritat politica i la desobediéncia civil.

. Altres ambits de 'accié humana.

— Lart i I'experiéncia estetica.
— La responsabilitat ecologica: el medi ambient i les obligacions amb les generacions futures.

— ’accié transformadora.

1. Fer us de l'argumentacio i la reflexié en I'analisi de situacions tant reals, quotidianes o llunyanes, com
hipotetiques o ficticies.

2. Mostrar el domini de la comunicaci¢ linglistica i digital a I'hora de seleccionar, analitzar i interpretar
informacio, idees i actituds.

3. Explicar els problemes filosofics que es plantegen en la matéria tot utilitzant paraules propies.

4. Mostrar la comprensié dels continguts de la matéria tot establint comparacions de posicions contra-
posades, analisis critiques de les diferents posicions i defensant, si fos diferent, la propia posicié de ma-
nera argumentada.

5. Elaborar textos (breus assajos, dialegs, etc.) amb argumentacions solides pel que fa als exemples filo-

sofics que introdueix la materia i, per extensid, a qualsevol tesi que es vulgui sustentar.
6. Comprendre i analitzar contextos de convivéncia a partir del coneixement de la personalitat humana.

7. Utilitzar els continguts de la filosofia per a I'analisi de la societat actual.
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Desenvolupar les competéncies basiques de I'ambit digital implica, d’'una banda, que les competéncies
associades al domini instrumental de les tecnologies digitals s’han de treballar de forma transversal a to
tes les materies del curriculum. Per aquest motiu, s’han incorporat referéncies a I'ambit digital en els con-
tinguts clau i els continguts per cursos de les diferents matéries comunes i optatives de I'etapa.

D’altra banda, les competéncies digitals requereixen continguts d’aprenentatge estretament relacionats
amb algunes materies.

Finalment, cal tenir en compte, a més, que I'adquisicié de les competéncies digitals va associada a maneres
especifiques de treballar, ensenyar i aprendre, és a dir, a elements del mateix context d’aprenentatge. En
aquest sentit, cal tenir en compte que els entorns digitals afavoreixen el treball col-laboratiu dels alumnes,
fet que permet crear i compartir coneixement fent-los protagonistes del seu aprenentatge.

La reflexio critica i I'Us responsable i étic de les tecnologies digitals han d’estar sempre present en els as-
pectes esmentats. Des dels centres educatius cal donar criteris i fomentar habits de bon Us entre tots els
membres de la comunitat educativa. Els alumnes sdn usuaris tecnologics freqtients, per la qual cosa han
de conéixer com preservar els drets fonamentals i aconseguir-ne el maxim potencial per a la seva formacio
personal i académica.

Les competencies digitals s’han estructurat en quatre dimensions, interrelacionades. La primera d’aques-
tes dimensions, “instruments i aplicacions”, es refereix a la capacitat d'utilitzar amb autonomia i de mane-
ra eficag i eficient els diversos dispositius digitals i les aplicacions que s’hi puguin incorporar. La segona
dimensio, “tractament de la informacio i organitzacio dels entorns de treball i aprenentatge”, es focalitza
en les capacitats relacionades amb la cerca i seleccié d'informacid, la seva transformacié en coneixement
i 'organitzacié dels entorns personals digitals d’aprenentatge on emmagatzemar i treballar la informacio.
La tercera dimensio, “comunicacié interpersonal i col-laboracid”, se centra en les capacitats de comunicar i
treballar de forma col-laborativa i a través de la xarxa. L'u

tima dimensid, “ciutadania, habits, civisme i iden-
titat digital”, té com a objectiu preparar I'alumne per tal que esdevingui un ciutada competent i respon-
sable en 'tis dels recursos digitals.

Cada competéncia té associats uns continguts clau que poden ser treballats des de qualsevol materia i que,
amb frequiéncia, poden pertanyer a més d'una competéncia. Finalment, s'ha establert una gradacio de
cada competéncia en tres nivells. Els criteris emprats per fer la gradacié estan relacionats amb la com-
plexitat de les aplicacions, les estratégies emprades i els nivells d’abstraccio necessaris per al seu des-
plegament. Els tres nivells van des de I'assoliment fins a I'excel-léncia, tenint en compte que cada nivell
comporta I'assoliment de I'anterior.
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Dimensié instruments i aplicacions

Aquesta dimensid, de caracter instrumental i que inclou tres competéncies, fa referéncia a la capacitat d'u-
tilitzar amb autonomia i de manera eficag i eficient els diversos dispositius digitals i les aplicacions que
s’hi puguin incorporar, per realitzar tasques que els siguin propies integrant la robotica i la programacié en
un sentit ampli.

Aixi mateix, considera especialment el tractament de dades textuals, numériques i audiovisuals: produccié
de documents de text i multimédia, imatges fixes, dibuixos, grafics, sons i imatges animades.

Competeéncia 1. Seleccionar, configurar i programar dispositius digitals segons les tasques
a realitzar

Aquesta competencia fa referéncia a I'adequada seleccio i utilitzacié dels dispositius digitals entesos com
ainterficie (ordinador, periferics, telefonia mobil, cameres, tauletes, etc.), i al coneixement de les funciona-
litats basiques del seu programari tenint en compte les tasques a realitzar.

Queden integrats en aquesta competéncia:

- El coneixement de I'adaptabilitat dels dispositius per, a tall d’exemple, fer-los accessibles a la diversitat
d’aprenentatges.

- Larobotica i la programacio, enteses de forma amplia.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

1.1. Seleccionar els dispositius 1.2. Seleccionar i configurar els 1.3. Seleccionar, configurar i
digitals i utilitzar les seves dispositius digitals i utilitzar-ne les programar entorns digitals de
funcidnalitats basiques segons la funcionalitats basiques. treball tot considerant aspectes
tasca a realitzar. d’interconnectivitat i seguretat.

Continguts clau

- CC1. Funcionalitats basiques dels dispositius.

- CC2. Tipus de connexions entre aparells.

- CC3. Emmagatzematge de dades i copies de seguretat.
- CCy4. Conceptes basics del sistema operatiu.

- CCs. Seguretat informatica.

- CC6. Robotica i programacio.

- CC7. Realitat virtual i augmentada.

- CC8. Sistemes de projeccid.

- CCro. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.
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Competeéncia 2. Utilitzar les aplicacions d’edici6 de textos, presentacions multimédia
i tractament de dades numeériques per a la produccié de documents

Aquesta competéncia es refereix a la utilitzacié d’aplicacions locals i en linia per a la produccié de docu-
ments digitals en formats diversos, mitjangant I'edicié de textos, el tractament de dades numériques i la
seva representacio grafica, i I'elaboracié de presentacions multimédia a partir de la insercié d’elements au-
diovisuals ja existents.

Queden integrats en aquesta competéncia:
- Lelaboraci¢ de documents de text.
La creacio de presentacions multimeédia.
El tractament de dades numeériques i representacions grafiques.

Gradacio del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

2.1. Elaborar documents fent us de 2.2. Elaborar documents fent us de 2.3. Elaborar documents complexos,
les funcions més basiques d’edicio les funcions estandards d’edicié tot utilitzant les funcions estandard
de text, presentacions multimeédia, de text, presentacions multimedia, i altres funcions segons les
tractament de dades numeriques tractament de dades numeériques necessitats.

i representacions grafiques. i representacions grafiques.

Continguts clau
- CC3. Emmagatzematge de dades i copies de seguretat.
- CCy4. Conceptes basics del sistema operatiu.

- CCo. Eines d’edicio de documents de text, presentacions multimedia i processament de dades nume-
riques.

- CCro. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

. CCrs. Etica i legalitat en
de la informacio.

"Us iinstallacié de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitzacié

- CC17. Construccié de coneixement: técniques i instruments.
- CC19. Dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digital).

- CC24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d’aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal i
no formal a la xarxa...

- CC28. Identitat digital: visibilitat, reputacid, gestio de la privacitat publica i aliena.

Competencia 3. Utilitzar les aplicacions basiques d’edicié d’imatge fixa, so i imatge en moviment
per a produccions de documents digitals

Aquesta competeéncia fa referéncia a la creacié de produccions multimédia a partir de la captacio, creacid i
edicio d'imatges fixes, imatges en moviment i materials sonors ja existents o préviament enregistrats, tot
utilitzant aplicacions digitals, locals i en linia.
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Queden integrades en aquesta competéncia:

- La captacid, creacié i emmagatzematge de so, imatge fixa i imatge en moviment.

- Lamanipulacié i I'edicio dels diversos documents per obtenir una produccié multimedia acabada.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2

3.1. Realitzar produccions 3.2. Realitzar produccions
multimédia senzilles a partir de multimedia a partir de materials
materials propis o aliens, propis o aliens, tot aplicant-hi les
tot aplicant-hi les funcions basiques  funcions basiques dels programes
dels programes d’edicid. d’edicio.

Continguts clau

- CC1. Funcionalitats basiques dels dispositius.

- CC3. Emmagatzematge de dades i copies de seguretat.
- CCy4. Conceptes basics del sistema operatiu.

- CCro. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

Nivell 3

3.3. Realitzar produccions
multimedia a partir de materials
propis o aliens, que combinin
elements audiovisuals diversos,

tot aplicant-hi les funcions estandard
dels programes d’edicid.

- CCis. Eticai legalitat en I'Us i instal-lacié de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitzacié de

la informacio.
- CC17. Construccié de coneixement: técniques i instruments.

- CCr9. Dossiers personals d'aprenentatge (portafolis digital).

- CC24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d’aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal

i no formal a la xarxa...

- CC28. Identitat digital: visibilitat, reputacid, gestio de la privacitat publica i aliena.

Dimensié tractament de la informacié i organitzacio6 dels entorns

de treball i aprenentatge

Aquesta dimensio, que inclou tres competéncies, fa referéncia a les capacitats relacionades amb la cerca i
seleccio d'informacio (a Internet i a les xarxes locals), el seu processament cognitiu per transformar-la en
coneixement i 'organitzacié dels entorns personals digitals de treball i aprenentatge on emmagatzemar
i treballar la informacié que s'utilitza i es produeix. Considera I'Us eficient de técniques i estratégies diver-
ses en funcid de les fonts i suports digitals que s'utilitzin, aixi com la sistematitzacio i planificacié d’aques-

tes estrategies dins I'entorn educatiu.
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Competeéncia 4. Cercar, contrastar i seleccionar informacio digital adequada per al treball
a realitzar, tot considerant diverses fonts i mitjans digitals

Aquesta competencia fa referéncia a la cerca d’informacié digital, especialment a Internet, que es pot tro-
bar en formats diversos: text, documents, audio, imatges, videos, mapes, etc. La cerca s'ha de planificar a
partir dels objectius, que determinen la tipologia, les fonts i els mitjans digitals que s’han d'utilitzar.

Es parteix del suposit que els alumnes ja coneixen els cercadors convencionals i sén capagos de fer-hi cer-
ques basiques. Per tant, s’incideix en:

La necessitat de millorar la planificacio de la cerca.
- L'us d'aplicacions i fonts d'informacié combinades i interactives.
- El contrast de les informacions i la selecci6 de les més pertinents.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
4.1. Realitzar cerques basiques 4.2. Realitzar cerques avancades, 4.3. Realitzar cerques avancades
i seleccionar informacié rellevant valorar criticament la informacié i dinamiques en diversos contextos,
considerant diverses fonts. obtinguda per diverses fonts valorar criticament la informacio
i seleccionar-la de manera obtinguda per diverses fonts
adequada. i seleccionar-la de manera
adequada.

Continguts clau

- CCn. Funcionalitats dels navegadors.

- CCr2. Cercadors: tipus de cerca i planificacio.

- CC13. Fonts d'informaci¢ digital: seleccid i valoracio.

- CCi4. Seleccio, catalogacio, emmagatzematge i comparticio de la informacio.

. CC1s. Eticai legalitat en I'is i instal-lacié de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitzacié

de la informacio.

Competeéncia 5. Construir nou coneixement personal mitjancant estratégies de tractament
de la informaci6é amb el suport d’aplicacions digitals

Aquesta competencia fa referéncia a la comprensié de la informacid i al seu processament cognitiu mitjan-
cant I'és d’instruments i aplicacions digitals. Lobjectiu és construir coneixement significatiu a partir dels
aprenentatges i de les propies idees, i també resoldre problemes reals o versemblants i interpretar situa-
cions de la vida quotidiana.

El desenvolupament de la competéencia suposa:
La construccid i aplicacié de models o patrons per mitja de recursos digitals.

- Tasques individuals i tasques col-laboratives.
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Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

5.1. Organitzar i construir 5.2. Organitzar i construir 5.3. Organitzar i construir nou

nou coneixement tot utilitzant nou coneixement tot utilitzant coneixement combinant diversos

instruments digitals generics. instruments digitals especifics, instruments digitals i emprant les
mitjancant les seves opcions opcions basiques d’instruments
basiques. especifics.

Continguts clau

- CC3. Emmagatzematge de dades i copies de seguretat.
- CC6. Robotica i programacio.

- CC7. Realitat virtual i augmentada

- CCo. Eines d’edicio de documents de text, presentacions multimedia i processament de dades nume-
riques.

- CCro. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

- CCi2. Cercadors: tipus de cerca i planificacio.

- CC13. Fonts d'informacio digital: seleccié i valoracio.

- CCi4. Seleccid, catalogacio, emmagatzematge i comparticié de la informacio.

. CCrs. Etica i legalitat en I'Us i instal-lacié de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitzacié
de la informacio.

- CC16. Tractament de la informaci.

- CC17. Construccio de coneixement: técniques i instruments.
- CC18. Entorn personal d’aprenentatge (EPA).

- CCr9. Dossiers personals d'aprenentatge (portafolis digital).

- CC24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d’aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal
i no formal a la xarxa...

- CC28. Identitat digital: visibilitat, reputacid, gestio de la privacitat publica i aliena.

Competencia 6. Organitzar i utilitzar un entorn personal de treball i aprenentatge amb eines
digitals per desenvolupar-se en la societat del coneixement

Aquesta competéncia fa referéncia a I'organitzacio dels entorns personals d’aprenentatge que reuneixin
les aplicacions, fonts d'informacio, recursos, estrategies de gestio del temps i eines de comunicacié que
utilitza cada alumne, aixi com el dossier personal d’aprenentatge que conté els documents que resultin
de la seva produccid intel-lectual durant el procés d’aprenentatge.
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Per tant, la competéncia esta vinculada amb:

La planificacio de les plataformes, aplicacions i recursos digitals que els centres hagin establert dins del
seu pla TAC.

- El dossier personal d’aprenentatge de cada alumne.

- Lorganitzacio, per part dels alumnes, d'un o diversos entorns personals d’aprenentatge que els siguin
utils al llarg de la vida.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
6.1. Organitzar i usar, de manera 6.2. Organitzar i usar, de manera 6.3. Organitzar, usar i configurar, de
pautada, un entorn personal autonoma, un entorn personal manera autonoma amb criteri propi,
d’aprenentatge, que inclogui el d’aprenentatge, que inclogui el un entorn personal d’aprenentatge,
dossier personal d’aprenentatge, dossier personal d'aprenentatge, que inclogui el dossier personal
utilitzant aplicacions basiques de utilitzant aplicacions basiques d’aprenentatge, utilitzant aplicacions
cerca i creacid, i de comunicacio. de cerca i creacié i, amb I'ajut avancades de cerca, i aplicacions
d’un tutorial, realitzar sistemes estandards de creacio i de sistemes
d’intercanvi de comunicacio. d'intercanvi de comunicacio.

Continguts clau

- CCo. Eines d’edicio de documents de text, presentacions multimedia i processament de dades nume-
riques.

- CCn. Funcionalitats dels navegadors.
- CCr2. Cercadors: tipus de cerca i planificacio.
- CCi4. Seleccid, catalogacio, emmagatzematge i comparticié de la informacio.

. CCrs. Etica i legalitat en I'Us i instal-lacié de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitzacié
de la informacio.

- CC17. Construccié de coneixement: técniques i instruments.
- CC18. Entorn personal d’aprenentatge (EPA).

- CCrg. Dossiers personals d’aprenentatge (portafolis digital).
- CC23. Ciutadania digital: tramits, gestid, lleure i cultura.

- CC24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d’aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal
i no formal a la xarxa...

- CC28. Identitat digital: visibilitat, reputacio, gestio de la privacitat publica i aliena.

Dimensié comunicacié interpersonal i col-laboracié

Aquesta dimensid, que inclou dues competéncies, fa referencia a les capacitats de comunicar i treballar de
forma col-laborativa a través de les xarxes locals i Internet, amb la utilitzaci6 de les eines de publicacié i co-
municacio interpersonal i les que faciliten la realitzacié de treballs col-laboratius (presencials i a distancia).
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Competeéncia 7. Participar en entorns de comunicacié interpersonal i publicacions virtuals
per compartir informacié

Aquesta competéncia fa referéncia a la seleccio i utilitzacio de les eines virtuals de comunicacié interper-
sonal i de publicaci¢, tenint en compte que la finalitat de la competéncia és comunicar, intercanviar,
presentar i compartir informacid, tant personal com académica i professional, en diversos entorns co-
municatius.

L'abast d’aquesta competéncia esta relacionat amb:

- Coneixer els codis i el funcionament dels mitjans i canals digitals de comunicaci¢ i publicacié més habi-

tuals.

- Utilitzar-los adequadament en funcié de I'objectiu comunicatiu, el tipus d’informacio a transmetre o

publicar i I'entorn en qué es desenvolupa la comunicacid.

Gradaci6 del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

7.1. Comunicar-se i publicar a 7.2. Gestionar sistemes 7.3. Organitzar i gestionar sistemes

través dels sistemes digitals de comunicatius interpersonals per comunicatius interpersonals per

comunicacié més habituals. comunicar-se i publicar-hi amb comunicar- se i publicar-hi amb
criteris d’adequacio. criteris d’adequacio.

Continguts clau

CCo. Eines d'edicié de documents de text, presentacions multimedia i processament de dades numeri-
ques.

CCro. Llenguatge audiovisual: imatge fixa, so i video.

CCrs. Eticai legalitat en I'Us i instal-lacio de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitzacio de
la informacio.

CC16. Tractament de la informacid.

CCry. Construccio de coneixement: técniques i instruments.
CC20. Sistemes de comunicacio.

CC21. Normes de cortesia a la xarxa.

CC22. Entorns de treball i aprenentatge col-laboratiu.

CC24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d'aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal
i noformal a la xarxa...

CC26. Entorns virtuals segurs.

CC28. Identitat digital: visibilitat, reputacio, gestio de la privacitat publica i aliena.
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Competeéncia 8. Realitzar activitats en grup tot utilitzant eines i entorns virtuals de treball
col-laboratius

Aquesta competéncia fa referéncia a I's d'eines i entorns virtuals que faciliten la realitzacié d'activitats
col-laboratives: wikis, documents compartits, plataformes de formacio, xarxes, etc., i se centra en la neces-
sitat que I'alumne sapiga utilitzar, en el seu treball d’aula, les possibilitats que ofereixen els entorns virtuals
pel que fa al treball i a I'aprenentatge col-laboratiu.

Una de les propietats dels entorns virtuals és la de permetre fer Us de multiples aplicacions en linia que fa-
ciliten activitats de grup:

- Crear de manera compartida documents, imatges, videos, etc.
Formar part de grups de debat per a I'intercanvi d’idees.
- Oferir o rebre ajuda.
- Col-laborar en projectes que es considerin d’interes per a I'alumnat, etc.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

8.1. Participar en activitats 8.2. Participar i desenvolupar 8.3. Participar, desenvolupar,
col-laboratives en entorns virtuals activitats col-laboratives tot organitzar i gestionar un entorn de
usant les seves funcionalitats seleccionant les eines basiques més  treball col-laboratiu, i realitzar-hi
elementals. convenients en cada cas. activitats col-laboratives.

Continguts clau
- CC6. Robotica i programacio.

- CCo. Eines d’edicié de documents de text, presentacions multimedia i processament de dades numeri-
ques.

- CCrs. Eticailegalitat en
la informacio.

"Us iinstal-lacio de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitzacio de

- CC17. Construccié de coneixement: técniques i instruments.
- CCzo0. Sistemes de comunicacio.

- CC21. Normes de cortesia a la xarxa.

- CC22. Entorns de treball i aprenentatge col-laboratiu.

- CC24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d’aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal i
no formal a la xarxa...

- CC26. Entorns virtuals segurs.

- CC28. Identitat digital: visibilitat, reputacid, gestio de la privacitat publica i aliena.
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Dimensié ciutadania, habits, civisme i identitat digital

Aguesta dimensio, que esta formada per tres competéncies, es pot considerar que té un caracter transver-
sal respecte de les altres tres dimensions, de les altres competéncies i de les arees curriculars de I'etapa.
No totes les competéncies d’aquesta dimensié estan graduades. La competéncia g s’ha graduat perque
suposa que I'alumnat en acabar I'etapa ha de disposar del coneixement suficient per participar en accions
ciutadanes i aquesta consideracid si que és susceptible de ser graduada. Ara bé, les competéncies 10111,
que tracten sobre aspectes actitudinals, s’ha considerat convenient no graduar-les.

L'objectiu d’aquesta dimensio és preparar I'alumnat perqué en acabar I'ensenyament obligatori esdevin-
gui ciutada o ciutadana competent i responsable en I'is dels recursos digitals, respectuds de la legislacié
vigent i de la propietat intel-lectual, i que al mateix temps utilitzi mesures adequades per garantir la seva
identitat digital de forma segura. Alhora es pretén que disposi de prou recursos per continuar el seu apre-
nentatge permanent i que participi de les accions que, com a ciutada i ciutadana, la societat li ofereixi.

Competéncia 9. Realitzar accions de ciutadania i de desenvolupament personal, tot utilitzant
els recursos digitals propis de la societat actual

Aquesta competéncia fa referéncia a les accions de ciutadania digital que I'alumnat ha de saber dur a
terme per integrar-se en la societat, i promou les destreses personals que s’han anat exercitant al llarg de
totes les altres competéncies per resoldre situacions de gestid electronica tant administrativa com co-
mercial, formativa i altres.

Aquesta competéncia va més enlla de les competéncies 4, 71 11. El que aporta de nou aquesta compe-
téncia és la finalitat per a la qual es realitzen les accions de cerca, la comunicacié i I'actuacié de forma se-
gura. Cada vegada més tramits i serveis (compres, treball, aprenentatge permanent, cultura i lleure) es
realitzen per Internet i aixd suposa que I'alumnat ha de desenvolupar la capacitat de valorar el sistema
de comunicacié més eficient.

Gradacié del nivell d’assoliment de la competéncia

Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3

9.1. Realitzar accions de gestio 9.2. Realitzar accions de gestié 9.3. Realitzar tot tipus d’actuacions
digital fent us de portals de digital fent us de portals de de gestio digital i utilitzar la
navegacio lineal on es demanen navegacio encadenada a partir diversitat de serveis d'Internet
accions simples, fer seguiment de la  d’accions simples, fer seguiment per automatitzar la gestio i fer el
informacié de forma directa i tenir automatic de la informacio i tenir seguiment de la informacio.

cura dels temes relatius a la identitat ~ cura dels temes relatius a la identitat

digital. digital.

Continguts clau
- CCr2. Cercadors: tipus de cerca i planificacio.
- CC13. Fonts d'informacio digital: seleccié i valoracio.

. CCrs. Etica i legalitat en I'Us i instal-lacié de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitzacié
de la informacio.

. CC20. Sistemes de comunicacio.
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. CC21. Normes de cortesia a la xarxa.
- CC23. Ciutadania digital: tramits, gestid, lleure i cultura.

- CC24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d’aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal i
no formal a la xarxa...

- CC26. Entorns virtuals segurs.

- CC28. Identitat digital: visibilitat, reputacid, gestio de la privacitat publica i aliena.

Competencia 10. Fomentar habits d’us saludable de les TIC vinculats a I’ergonomia
per a la prevencié de riscos

Aquesta competencia tracta de les accions que es poden dur a terme des dels centres educatius per pro-
moure habits saludables pel que fa a I'ergonomia i les TIC a partir de tasques informatives i reflexives.

L'adquisicié d’aquesta competéncia requereix que I'alumnat:
- Rebi, del centre, la informacié necessaria per a la prevencio d'efectes nocius.
- Conegui possibles situacions de risc des del punt de vista conductual associades a I'Us de les tecnologies.

- Conegui plans d’actuacié i espais d'ajuda i suport d’entitats publiques i privades als quals recérrer en
cas que sigui necessari.

Continguts clau
- CCir2. Cercadors: tipus de cerca i planificacio.
- CC23. Ciutadania digital: tramits, gestid, lleure i cultura.

- CC24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d’aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal
i no formal a la xarxa...

- CC2s. Ergonomia: salut fisica i psiquica.

Competeéncia 11. Actuar de forma critica i responsable en I'iis de les TIC, tot considerant aspectes
étics, legals, de seguretat, de sostenibilitat i d’identitat digital

Aquesta competéncia fa referéncia a la necessitat de reflexionar i conéixer les implicacions que es despre-
nen a partir de I's habitual de la tecnologia i d’Internet pel que fa a quiestions de legalitat, seguretat, sos-
tenibilitat i de la identitat digital. En aquest sentit, aquesta competéncia es relaciona amb totes les altres
pel seu contingut civic i amb els aprenentatges al llarg de la vida.

Continguts clau
- CC3. Emmagatzematge de dades i copies de seguretat.
- CC4. Conceptes basics del sistema operatiu.

- CCo. Eines d’edicié de documents de text, presentacions multimedia i processament de dades numeri-
ques.
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- CCir2. Cercadors: tipus de cerca i planificacio.
- CC13. Fonts d'informacio digital: seleccid i valoracio.

. CCrs. Eticai legalitat en I'Us i instal-lacié de programes, comunicacions i publicacions, i en la utilitzacié de
la informacio.

- CC20. Sistemes de comunicacio.

- CC21. Normes de cortesia a la xarxa.

- CC22. Entorns de treball i aprenentatge col-laboratiu.

- CC23. Ciutadania digital: tramits, gestid, lleure i cultura.

- CC24. Aprenentatge permanent: entorns virtuals d’aprenentatge, recursos per a I'aprenentatge formal i
no formal a la xarxa...

- CC26. Entorns virtuals segurs.

- CC27. Sostenibilitat: consum d'energia, despesa d'impressio, mesures d’estalvi, substitucié de dispo-
sitius, etc.

- CC28. Identitat digital: visibilitat, reputacid, gestio de la privacitat publica i aliena.
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Si bé la competencia digital es treballa i, per tant, s'avalua des de de les diferents mateéries que la incorpo-
ren en la seva proposta curricular, convé considerar que algunes quiestions relatives a I'avaluacié poden
ser comunes per a les diferents matéries que avaluaran I'adquisicié d’aquesta competéncia, aixi com les
propies de la matéria o ambit de referencia.

Aixi mateix, aquestes orientacions poden ser d'utilitat a I'hora d'avaluar els crédits de sintesi de cada curs
i, en especial, el projecte de recerca de quart curs.

Dimensié instruments i aplicacions

L'avaluacié de I'adquisicio de les competéncies d’aquesta dimensié s’hauria de fer de forma gradual en el
temps, tenint present I'evolucid constant a qué esta abocat el mén digital. Els alumnes poden experimentar
canvis importants en relacié amb la gestio dels dispositius digitals derivats d’una major capacitacio en
el seu Us, pero també canvis significatius en les opcions i possibilitats que aquests dispositius ofereixin.

S’ha de vincular a tasques i activitats que comportin la creacié i elaboracié de documents de tipologia di-
versa i que sovint formen part d'un procés d’aprenentatge en connexié amb altres competéncies, espe-
cialment amb les competéncies 4, 5i 11, aixi com amb d’altres materies.

El millor moment per fer 'avaluacio és en finalitzar una activitat i quan es disposi d’un document acabat.
Amb tot, és molt util fer un seguiment regular del seu grau d’adquisicio al llarg del temps perqué els conei-
xements en I'Us de les aplicacions canvien constantment a causa de I'aparicio en el mercat de nous tipus
de programari.

Dimensio tractament de la informacié i organitzacié dels entorns
de treball i aprenentatge

L'avaluacié del resultat de la cerca es pot fer tot aprofitant qualsevol ocasié en qué sorgeixi la necessitat de
resoldre una necessitat d’informacio, fet que previsiblement es produira en totes les materies curriculars.
El professorat ha d'estar atent i registrar les observacions sobre la forma com els alumnes accedeixen a
la informacid, les eines que fan servir i la manera com seleccionen i organitzen la informacio obtinguda,
diferenciant-ho clarament del contingut obtingut per mitja de la cerca i que és objecte de valoracié en la
mateéria corresponent.

L'avaluacid es fa a partir de les destreses digitals que desenvolupen i apliquen els alumnes per construir
coneixement en dossiers, exposicions, publicacions diverses, etc. 'assoliment de la competéncia es de-
mostra en els aspectes més formals del producte final amb el qual I'alumne exposa el seu coneixement.

Es convenient d’observar el procés de millora realitzat per I'estudiant mentre construeix un sistema perso-
nal d'aprenentatge i el va enriquint de forma progressiva amb la finalitat de ser autonom i eficag a I'hora
de donar resposta a les seves necessitats de desenvolupament académic, personal i professional. Uava-
luacié d’aquestes dimensions ha de tenir un caracter especialment formatiu i afavoridor de les reflexions
i demandes del mateix alumne.

Per al desenvolupament d’aquesta competeéncia, s'insisteix a fer una avaluacio inicial a I'inici de curs per
temporitzar, graduar i enriquir adequadament el seu assoliment, i a fer-ne una altra al final del curs per ob-
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servar els canvis. Aixi mateix, es proposa, com a activitat d’avaluacio, la resolucié de casos practics que
han de fer visibles la utilitat o les mancances de I'entorn personal d’aprenentatge de cada alumne.

Per a I'avaluacio de I'entorn personal d’aprenentatge cal que els centres educatius disposin de docents
que s’encarreguin de fer el seguiment i I'avaluacié de la competéncia tenint en compte la diversitat de ne-
cessitats personals de cada estudiant. L'avaluacio de les produccions intel-lectuals incorporades al dossier
personal d'aprenentatge dependra del docent de la materia corresponent.

També s’ha de considerar la relacié d’aquesta competencia amb el pla TAC del centre, com ja s’ha dit an-
teriorment, i que una avaluacio6 de I'entorn personal d’aprenentatge pot enriquir en dues direccions: tant
per planificar estrategies d'us com per incloure’n de noves quan aixi es consideri oportt en el pla TAC
del centre.

Dimensi6é comunicacié interpersonal i col-laboracié

L'avaluacié de la dimensio s'ha de fer a partir d’activitats o projectes de qualsevol area del coneixement,
atés que qualsevol area pot incorporar I'is d’aquests sistemes de comunicacio interpersonal o de publi-
cacio, sigui per a la consulta, la col-laboracié o per a la difusio.

Cal tenir en compte que aquesta avaluacio s'ha de centrar en I'is que I'alumne faci del sistema de comu-
nicacio escollit, tot tenint en compte el missatge, els destinataris i els codis, els registres i les regles pro-
pies del sistema, el dispositiu i I'adequacié del mitja de publicacié escollit, per la qual cosa s’ha de des-
vincular del contingut especific de la comunicacié o publicacio.

L'avaluacié es fa a partir dels treballs elaborats per I'alumnat. Es convenient establir fites d’avaluacié del
treball i de la participacio dels diferents membres del grup al llarg del procés que permetin reconduir, en
cas necessari, dinamiques no desitjades o regular aprenentatges mitjangant una avaluacié formativa i obte-
nir informacio per poder emetre un judici personal sobre el nivell de domini de la competéncia al final de
I'etapa.

Conveé tenir en compte que és facil fer un seguiment individual de les intervencions dels diferents membres,
ja que en moltes eines col-laboratives les intervencions hi queden registrades. Caldra incorporar items
d’avaluacié del grup en aquelles propostes els objectius de les quals aixi ho plantegin.

Dimensié ciutadania, habits, civisme i identitat digital

Lavaluacio de la realitzacié d’accions de ciutadania i de desenvolupament personal, utilitzant recursos pro-
pis de la societat actual, es porta terme a partir de simulacions d’activitats properes a la vida quotidiana
i que, com a ciutada, s’hauran de desenvolupar en una societat digitalitzada.

El fet que adquirir conductes recomanables respecte de I'ergonomia i el fet que aquestes conductes tenen
continuitat en moments en qué I'alumnat ja no és a I'aula, fa necessari que se li ofereixin recursos de pre-
sa de consciéncia dels seus habits.

L'avaluacio d’una actuacié critica i responsable en I'is de les TIC s’ha de realitzar per mitja d’activitats es-
pecifiques o a partir de qualsevol altra activitat que hagi de tenir en compte aspectes étics, legals, de segu-
retat, de sostenibilitat i d’identitat digital que aporten, per tant, indicadors d'avaluacio. En aquest sentit,
fora bo vetllar per I'acompliment dels aspectes aqui tractats en qualsevol activitat susceptible d'incloure’ls
i, per tant, comptar-hi en qualsevol activitat d’avaluacié.
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Es convenient descriure indicadors prou precisos perqué I'assoliment de la competéncia sigui clara i es
pugui detectar siI'alumne coneix els valors étics, legals, de seguretat, de sostenibilitat i d'identitat digital
i comprovar si actua conseglientment.
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Annex 11

Ambit personal i social
(transversal)






Eltreball competencial i totes les matéries que el despleguen contribueixen a I'assoliment de competen-
cies transversals en I'ambit personal i social que permeten aprendre a conduir el propi aprenentatge i ser-ne
conscient, adquirint les habilitats, les estrategies i els procediments necessaris. Suposa I'adquisicié d'un
grau suficient de consciéncia de les propies capacitats intel-lectuals, emocionals i fisiques, el desplegament
d’actituds i valors personals com la responsabilitat, la perseveranca, I'autoconeixement i la construccio de
I'autoestima. Tot plegat, per ser capag de continuar aprenent de forma cada vegada més eficag i autonoma.

També ha de permetre I'adquisicio de la capacitat d’aprendre de les errades propies i alienes, demorar les
necessitats de satisfaccié immediata i aprendre a prendre decisions amb un calcul de riscos adaptat a la
realitat. Suposa I'adquisicié de competéncies emocionals i I'ajustament de la conducta als requeriments
que comporten I'edat i la societat. Aixi mateix, I'alumne ha de ser capag de reflexionar sobre la incidéncia
del génere en la construccio de la seva personalitat i I'eleccié d’opcions académiques i professionals.

Totes aquestes habilitats personals han de permetre a I'alumne desenvolupar actituds positives, actives i
emprenedores en tots els ambits de la seva vida. Aquesta actitud emprenedora es podra veure reflectida
en accions que, d'acord amb la motivacié i I'esforc personal, permetin adquirir compromisos socials, des-
plegar capacitats creatives, impulsar projectes personals i col-laboratius que I'ajudin a construir models de
vida personal, social i professional satisfactoris.

El treball competencial i els processos d’orientacié associats han de contribuir a la construccioé de la iden-
titat personal, social i ciutadana de cada alumne, fomentant la pertinenca a la societat catalana, els proces-
sos de compromis social i civic per tal de fer possible que en el futur puguin contribuir a la millora social com
a ciutadans de ple dret amb responsabilitats compartides.
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Documents d’identificacié

i desplegament de les competéncies
basiques a I’educacié secundaria
obligatoria

Dins del marc de referéncia del Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’ordenacio dels ensenyaments de I'edu-
cacio secundaria obligatoria, i de I'Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol, per la qual es determinen el proce-
diment, els documents i els requisits formals del procés d’avaluacio a I'educacié secundaria obligatoria,
el Departament d’Educaci¢ ha elaborat diversos documents per desplegar i concretar les competéncies
associades a les diferents matéries i ambits del curriculum.

En I'elaboracié d’aquests documents hi han participat professionals de I'ambit universitari i professors de
centres publics i privats de Catalunya.

El treball dut a terme contribueix a continuar avancant en la millora de la qualitat del sistema educatiu del
nostre pais, en I'actualitzacio professional dels nostres docents i, en definitiva, en la millora de I'éxit educa-
tiu del nostre alumnat.

Documents:
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- Competéncies basq es de 'ambit de cultura i valors
- Competeéncies basq es de ambtdgta
- Competéncies basq es de ambtpgtsgna socia
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http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-linguistic-cat-cast.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-linguistic-cat-cast.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-linguistic-lleng-estr.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-matematic.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-cientificotecnologic.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-social/
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-artistic.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-educacio-fisica.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-cultura-valors.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-digital.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/eso/ambit-personal-social.pdf




Ordre ENS/108/2018,

de 4 dejuliol, per la qual es
determinen el procediment,
els documents i els
requisits formals del procés
d’avaluacio a I'educacié
secundaria obligatoria






Larticle 2 de la Llei 12/2009, del 10 de juliol, d'educacié concreta els principis especifics que regeixen el sis-
tema educatiu, entre els quals hi ha I'aplicacié general de criteris i procediments d’avaluacio. Uarticle 79
detalla els criteris d’organitzacié pedagogica, que inclouen que cal fer una avaluacié objectiva del rendi-
ment escolar per tal d’avaluar el progrés assolit individualment per cada alumne.

La Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio, en I'article 28, estableix el marc d'avaluacio dels apre-
nentatges dels alumnes de I'educacié secundaria obligatoria.

El Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’ordenacié dels ensenyaments de I'educacié secundaria obligatoria, en
el capitol 4, determina els principis i les caracteristiques de I'avaluacio i el pas de curs dels alumnes d'a-
questa etapa. Uesmentat Decret estableix I'avaluacié de I'alumne com una part essencial del seu procés
d’aprenentatge, amb un enfocament global, continuat i integrador. Aixi, I'avaluacié formativa adquireix un
caracter fonamental i orientador a I'hora d’analitzar, valorar i reorientar, si cal, la practica docent de 'etapa
educativa per aconseguir I'assoliment de les competencies que estableix el curriculum.

El Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de I'atencié educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu in-
clusiu suposa la garantia que tots els centres educatius sostinguts amb fons publics dins I'ambit de I'en-
senyament no universitari siguin inclusius mitjancant I'establiment de criteris que orientin I'organitzacid i
la gestio dels centres; i I'ordenacio de mesures i suports per a I'atencié educativa i per a la continuitat for-
mativa de tots i cadascun dels alumnes.

D’acord amb les disposicions esmentades, I'avaluacié dels aprenentatges dels alumnes d’educacié secun-
daria obligatoria ha de ser global, continua i diferenciada atenent les matéries del curriculum. En 'avaluacio
de final de curs, s’ha de decidir sobre el pas de curs d’acord amb la valoracié del progrés global de cada
alumne amb relacio a I'assoliment de les competéncies dels diferents ambits i materies de I'etapa. Al fi-
nal de I'etapa s’ha de decidir sobre I'obtencié del titol tenint en compte el grau d’assoliment d’aquestes
competencies.

La finalitat de I'avaluacio és acompanyar i millorar el procés d’aprenentatge dels alumnes pel que fa als
continguts i al grau d'assoliment de les competéncies, tenint en compte els ritmes i les potencialitats de
cadascu. L'avaluacié també ha de permetre als alumnes i als professors analitzar les dificultats del procés
d’aprenentatge i trobar estratégies per superar-les.

L'alumne és part activa del seu procés d’aprenentatge i 'avaluacio li aporta I'orientacio necessaria per millo-
rar-lo. Per aix0 és necessari que els alumnes coneguin préviament els objectius d’aprenentatge i els criteris
d’avaluacié de les activitats que porten a terme, i que rebin un retorn qualitatiu dels resultats obtinguts
que afavoreixi I'autoregulacié de 'aprenentatge. Amb aquest objectiu s’han de diversificar les activitats
i els instruments d'avaluacid, incorporant mecanismes d’autoavaluacio i coavaluacié a I'avaluacié que
fan els docents.

curriculum 385

Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol



386

L'avaluacio serveix als professors i als centres per analitzar, valorar i reorientar, si cal, la seva accié educa-
tiva i per prendre les mesures oportunes per garantir que tots els alumnes assoleixin les competéncies
previstes. Aixi mateix, proporciona informacio per congixer la situacio del sistema educatiu amb la finalitat
de millorar-lo.

En concordancga amb els principis de necessitat i eficacia, aquesta Ordre desplega les normes d’avaluacio,
d’acord amb els objectius proposats per la normativa esmentada i amb el principi de proporcionalitat. Tam-
bé estableix el procediment, els documents i els requisits formals necessaris que asseguren la coherencia
del procés d’avaluacio, de manera que informa de I'evolucié de I'aprenentatge dels alumnes i orienta la
presa de decisions en el desenvolupament del procés educatiu. La certificacié académica de cada alumne,
a efectes administratius, es formalitza en finalitzar cada curs escolar.

L'Ordre s’estructura en un preambul i quatre capitols. Acaba amb una disposicié addicional, una disposi-
ci6 derogatoria i una disposicié final, i inclou sis annexos que reuneixen els models prescriptius dels docu-
ments oficials de I'avaluacid i especifiquen les qualificacions i el calcul de la qualificacié mitjana.

Aquesta Ordre s'inclou al pla anual normatiu de I'Administracio de la Generalitat com a desplegament del
Decret 187/2015, de 25 d’agost, s’ha tramitat d’acord amb I'article 59 i seglients de la Llei 26/2010, del 3 d'a-
gost, de régim juridic i de procediment de les administracions publiques de Catalunyaiamb la Llei19/2014,
del 19 de desembre, de transparencia, accés a la informacio publica i bon govern, i amb el dictamen previ
del Consell Escolar de Catalunya.

Per tot aixo, d’acord amb el dictamen de la Comissio Juridica Assessora,

Ordeno:

Disposicions de caracter general

Objecte i ambit d’aplicacioé

Aquesta Ordre determina la finalitat, el procediment, els documents i els requisits formals del procés d’a-
valuacio dels alumnes dels centres educatius publics i privats que imparteixen educacié secundaria obli-
gatoria (ESO).

Finalitat de I’avaluacié

1. L'avaluacio té la finalitat de regular el procés d’aprenentatge i comprovar el grau d’assoliment de les
competéncies dels ambits, d’acord amb els ritmes i capacitats d’aprenentatge dels alumnes.

2. Aixi, 'avaluacié ha de permetre que tant els professors com els alumnes puguin conéixer el procés d'a-
prenentatge, identificar els avencos, les dificultats i els errors que sorgeixen al llarg del procés educa-
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tiu, i prendre les decisions oportunes per regular-lo.
Amb aquesta finalitat, els alumnes han de coneéixer
els objectius d’aprenentatge i els criteris i procediments
amb els quals se'ls avaluara.

També ha de permetre comprovar el grau d’assoli-
ment de les competéncies tant les dels ambits as-
sociats a les matéries com les dels ambits transver-
sals.

Criteris generals de 'avaluacié

-
.

Lavaluacié pren com a referencia els diferents elements que integren el curriculum. Les competen-
cies que determina el Decret 187/2015, de 25 d’agost, son els objectius d’aprenentatge que han d’asso-
lir els alumnes al final de I'etapa i es concreten en els criteris d’avaluacio establerts per a cada curs per
a totes les matéries i ambits.

L'avaluacio s’ha de dur a terme d’acord amb el model competencial de I'aprenen-
tatge implementat pel treball col-legiat de I'equip docent. En aquest model
competencial, I'orientacié educativa i I'atencio a tot I'alumnat sén I'eina principal
per afavorir 'acompanyament en I'aprenentatge i la continuitat for-mativa en els
ensenyaments postobligatoris.

L'avaluacio en I'educacié secundaria obligatoria ha de ser global, continua i
diferenciada. En les sessions d'avaluacié I'equip docent ha de fer una valoracio
global sobre el desenvolupament del procés d'aprenentatge i sobre 'adequacio
de les programacions i les activitats docents a les necessitats dels alumnes.

L'avaluacio ha de ser continua, atés que és un component essencial de la mateixa programacié de les
materies, i té per objecte constatar els avencos dels alumnes i les seves dificultats. Per aixo, en la pro-
gramacié s’han d’establir pautes per a I'observacio sistematica i el seguiment de cada alumne al llarg
del seu procés d’aprenentatge. En aquest sentit, els documents d’avaluacio final de cada curs conte-
nen els darrers nivells competencials assolits de totes les materies i ambits que formen part del cur-
riculum de I'educacié secundaria obligatoria.

Els centres han d'incloure, en el seu projecte educatiu, els criteris generals adoptats respecte a I'avaluacio
i el pas de curs dels alumnes, a I'acreditacié de I'etapa i al disseny d'activitats d’avaluacié i activitats
adrecades a millorar nivells competencials no assolits, en el marc de referéncia del Decret 187/2015,
de 25 d’agost.

Els centres han de fer publics aquests criteris i informar-ne les families i els alumnes des de I'inici de
curs. Aquesta informacio ha de contribuir al compromis de I'alumne i de la familia en el procés d’apre-
nentatge.
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Orientacié educativa i gestié pedagogica

Programacions

1.

En el marc de la seva autonomia, els centres organitzen i desenvolupen el curriculum establert en el
Decret 187/2015, de 25 d’agost. Han de concretar quines competéncies dels ambits prioritzaran cada
curs d’acord amb el projecte educatiu de centre (PEC), que seran un referent de I'avaluacié i el pas de
curs. Des de cada mateéria i des dels espais curriculars interdisciplinaris com el Treball de Sintesi, el Pro-
jecte de Recerca o el Servei Comunitari, les programacions donen resposta als objectius generals es-
tablerts al PEC, que inclouen també I'accié tutorial i I'orientacio educativa.

Abans de donar inici al periode lectiu, cal que els organs de coordinacié didactica habilitats per fer-ho
elaborin i adeqiin les programacions als diferents cursos i grups. L'equip docent és responsable de |a
coordinacio de les programacions, que tenen un caracter estratégic de tota la intervencié pedagogica
i que sén una eina de comunicacié professional.

Lequip directiu, conjuntament amb els equips docents, ha de vetllar perqueé
cada matéria i ambit s'adrecin a I'assoliment de les competencies per part dels alumnes. Aixi, les pro-
gramacions han de preveure activitats que tinguin en compte les diferents maneres d'aprendre, co-

es programacions de

municar-se, interactuar i vincular-se amb I'aprenentatge, i incloure actuacions perqué els alumnes
s’apropiin dels objectius d’aprenentatge i dels criteris d’avaluacio. També han de recollir els criteris i
els instruments d’avaluacid i les activitats adrecades a millorar els nivells competencials no assolits
préviament. Per facilitar 'autoregulacié dels aprenentatges, cal compaginar activitats d’autoavaluacié
i d’avaluacio entre iguals amb I'avaluacié que fan els docents.

Les programacions s’han de revisar cada curs i s’han d'ajustar a la realitat de cada grup i a I'aplicacio
practica a les aules. Cal que I'avaluacio dels processos d'aprenentatge dels alumnes tingui coheréncia
amb el desplegament de les programacions a I'aula.

Organs de coordinacié didactica

1.

Els organs de coordinacié didactica que cada centre determini en el marc de la seva autonomia, in-
tegrats pels professors de matéries o ambits afins, han d’actuar com a organs col-legiats amb el lide-
ratge del coordinador. Han de vetllar per la coherencia pedagogica de la distribucié dels continguts i
la prioritzacié de les competéncies de cada ambit al llarg de tota I'etapa de I'ESO i han de concretar els
criteris i els instruments d’avaluacio de les diferents matéries segons les necessitats educatives dels
alumnes i els criteris establerts al PEC.

En el marc de la coordinacié pedagogica, aquests organs de coordinacié didactica consensuen, per a
cada curs de I'etapa, la prioritzacio de les competéncies dels ambits associats a les materies i dels am-
bits transversals i els criteris i instruments d’avaluacié que es faran servir per tal d'avaluar el nivell d’as-
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soliment de les competencies. Amb aquesta finalitat, els acords presos en la distribucié curricular i
els criteris d’avaluacié han de quedar reflectits a les programacions didactiques que es concreten a les
programacions d’aula, a les actes de reunions i a la memoria anual.

Equip docent

1.

Lequip docent, integrat pels professors del grup d’alumnes i liderat pel tutor o tutora, es reuneix perio-
dicament per coordinar les accions educatives i per avaluar el procés d’aprenentatge dels alumnes. Tam-
bé poden participar en aquestes reunions, tot i que no formen part de I'equip docent, els membres
de I'equip directiu o altres professors amb responsabilitats de coordinacié pedagogica i altres profes-
sionals que intervinguin en el procés d’ensenyament-aprenentatge dels alumnes.

Cada professor ha d'aportar informacié sobre el procés d’aprenentatge dels alumnes, sobre el progrés

en el grau d'assoliment de les competencies de
parteix i les dels ambits transversals, i sobre I'aplicacié de les mesures i suports per a I'atencié a tot
I'alumnat.

'ambit al qual pertanyen la materia o matéries que im-

L'equip docent ha d’actuar com a organ col-legiat en tot el procés d’avalua-
ci¢ ien I'adopcié de les decisions que en resultin. En la valoracié del grau
d’assoliment dels nivells competencials dels alumnes en el pas de curs, ai-
xi com en la superacié de I'etapa, I'equip docent ha d’adoptar les decisions
per consens i, en cas que no s'hi arribi, per majoria simple. Cada professor
de I'equip docent pot emetre un vot tnic, amb independéncia del nombre de
matéries que imparteixi. El vot del tutor o tutora sera diriment en cas d'em-
pat.

L'equip docent ha de garantir la coheréncia global en 'aplicacio i distribucié

dels continguts i els altres elements de la programacio, especialment el des-

envolupament de les competencies que determina el Decret 187/2015, de 25 d’agost, i les metodolo-
gies, els criteris i els instruments d'avaluacié.

Amb aquesta finalitat, I'equip docent s’ha de reunir abans de comencar el periode lectiu i de forma re-
gular al llarg del curs, com a minim una vegada cada trimestre, per coordinar els aspectes més impor-
tants de les matéries, ambits o projectes, continguts, criteris i instruments d’avaluacié, metodologies
didactiques o mesures d’atencié a I'alumnat. En la primera reunio, I'equip docent ajusta la seva actua-
cio a la realitat de cada grup, prenent com a referencia els nivells competencials assolits pels alum-
nes del grup i el consell orientador amb les recomanacions de I'equip docent del curs anterior.

Lequip docent ha d’establir mesures de reforg i suport en la programacié del curs segiient per als
alumnes que passin de curs sense haver assolit alguns nivells competencials establerts i recollits en
els criteris d'avaluacio. En el marc de 'avaluacié continua, cal incloure activitats que afavoreixin I'as-
soliment d’aquestes competéncies en les programacions de les matéries que tenen continuitat al llarg
de I'etapa.

Lequip docent també és el responsable d’elaborar el consell orientador al final de cada curs, d'acord
amb Iarticle 21.
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Participaci6 de 'alumne

1. Enelmarcdel curriculum competencial, I'alumne ha d’esdevenir part activa del
seu procés d'aprenentatge, adrecat a I'assoliment de les competéncies. Per tant,
ha d'apropiar-se dels objectius d’aprenentatge i congixer els criteris i instruments

d’avaluacio per poder participar activament en el seu progrés i en la millora dels seus

resultats.

2. Tots els professors de I'equip docent han d’acompanyar I'alumne en el seu procés
d’aprenentatge per facilitar la seva participacio i el tutor o tutora I'ha de fer particip
de les valoracions del seu progrés educatiu, perque I'avaluacié comporti un procés
d’aprenentatge positiu i I'alumne millori les seves expectatives academiques.

Participacié de les families

1. Cada centre ha d'organitzar les accions necessaries per garantir el dret de les families a participar en
el procés educatiu dels seus fills i millorar-ne la qualitat, perqué puguin fer el seguiment de I'evolucié

escolar dels seus fills i de la millora dels seus resultats academics, d’acord amb a

0 establert en la
carta de compromis educatiu del centre. Aixi, el centre educatiu ha
d’establir una comunicacio periodica amb els pares o tutors legals,
per mitja d'informes escrits, entrevistes individuals i reunions col-
lectives, o altres mitjans que consideri adients, per mantenir-los
informats del procés d’ensenyament-aprenentatge i de 'avalua-
ci6 dels seus fills en el marc del curriculum competencial. El tre-
ball conjunt esdevé aixi el nucli de la relacio familia-escola.

2. Els professors han d'informar els alumnes i les seves families dels
criteris d’avaluacié generals del centre i dels de cada matéria, aixf
com de les estrategies per millorar els nivells competencials no asso-
lits.

3. Després de cada sessio d'avaluacid, almenys un cop per trimestre, el tutor o tutora ha d'informar per
escrit, mitjangant I'informe d’avaluacid, els alumnes i els seus pares o tutors legals del desenvolupa-
ment del seu procés d’aprenentatge en els ambits associats a les matéries i en els transversals, i de
les habilitats de relacié i socialitzacid.

En finalitzar cada curs s’ha d'informar per escrit els alumnes i els pares o tutors legals dels resul-

tats de I'avaluaci¢ final. Aquesta informacié ha de contenir, almenys, les valoracions sobre el grau
d’assoliment de les competencies, la decisid sobre el pas de curs o la superacié de I'etapa, i el consell
orientador amb les recomanacions de I'equip docent. La informacic sobre el grau d’assoliment de les

competencies s’ha de completar amb comentaris relatius als criteris d’avaluacié i a les competéncies
o dimensions. També pot d'incloure, si cal, les indicacions dels professors respecte a les activitats pro-
posades a I'alumne per al periode de vacances.
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5.

La periodicitat i I'organitzacio de les entrevistes individuals i de les reunions col-lectives amb els pares
o tutors legals dels alumnes les ha de fixar cada centre en la seva programacio general anual. Com a
minim, s’ha de garantir una reunié col-lectiva durant el primer trimestre de cada curs i una entrevista
individual en cada curs.

L'alumne, o els seus pares o tutors legals, té dret a sol-licitar als professors aclariments respecte de les
qualificacions d’activitats d’avaluacio, dels informes derivats de les sessions d’avaluacio trimestral i de
les qualificacions finals atorgades per I'equip docent, i també pot formular reclamacions sobre aques-
tes qualificacions finals d’acord amb el procediment establert pel Departament d’Ensenyament.

Pla de suport individualitzat

1.

El pla de suport individualitzat (PI) és una eina per a la plani-
ficacié de mesures, actuacions i suports per donar resposta a
situacions singulars d’alumnes que presenten necessitats edu-
catives i personals especifiques, el contingut i I'elaboraci¢ del
qual estan regulats pel Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'a-
tencié educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu
inclusiu.

Aquest pla ha de determinar els criteris d’avaluacié i de pas de
curs, d’acord amb els objectius d’aprenentatge i les competén-
cies que s’hi hagin acordat. Excepcionalment, el pla pot com-
portar que temporalment algunes de les matéries no s'avaluin.
En el cas de quart curs, el Pl ha d’incloure també els criteris de
superacio de I'etapa en el marc del PECi d’acord amb I'article 16
d’aquesta ordre.

L'alumne amb un pla de suport individualitzat (Pl) s’ha d’avaluar segons els criteris d’avaluacié esta-
blerts en el seu pla, que també poden correspondre a cursos anteriors o posteriors. Aquests criteris
han d’estar consensuats per tot I'equip docent, i la familia i I'alumne n’han de ser coneixedors.

En el cas d'alumnes que presenten les mateixes necessitats educatives i personals especifiques, es pot
disposar d’una mateixa programacio per a tots ells, d’acord amb el PEC, que pot comportar que tots
aquests alumnes tinguin el mateix PI.

Per als alumnes amb altes capacitats intel-lectuals, es pot reduir un curs la permanéncia a I'etapa quan
el seu ritme personal d’aprenentatge i el grau de maduresa adequat aixi ho aconselli. En aquest cas
s’ha d’elaborar un pla de suport individualitzat basat en la valoracié psicopedagogica de I'alumne. El
director o directora del centre ha de demanar-ne I'autoritzacio per aplicar-lo d’acord amb el procedi-
ment que determini el Departament d’Ensenyament.
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Transicions i continuitat formativa

1.

En la transicid entre primaria i secundaria, correspon als centres de secundaria:

a) Establir mecanismes de coordinacié amb els centres de primaria adscrits a cada centre de secunda-
ria pel que fa als projectes educatius i les metodologies, per tal de donar coherencia al procés educatiu
dels alumnes en el canvi d’etapa.

b) Sol-licitar als centres d’educacié primaria una copia de I'historial académic de I'alumne i 'informe
individualitzat del final d’etapa, amb els resultats de la prova d’avaluacié de sisé curs de I'educacié
primaria, amb la finalitat de garantir una transicié adequada dels alumnes entre etapes.

c) Preveure mecanismes de comunicacié amb els centres d’origen dels alumnes, abans de comencar
el curs. En el cas dels centres adscrits, han d’incloure entrevistes entre el tutor o tutora del darrer curs
de I'educacio primaria dels alumnes i el tutor o tutora del primer curs de I'educacié secundaria obli-
gatoria o un representant del centre de secundaria, per tal de completar la informacié sobre els apre-
nentatges dels alumnes. En el cas dels alumnes amb necessitats educatives especifiques també hi
participen els equips d’assessorament i orientacié psicopedagogica (EAP).

Per facilitar el traspas d’informacio dels alumnes entre cursos de I'ESO, el centre ha de disposar d’un
registre o full de seguiment intern que reculli la informacio més rellevant de cada alumne per al pas de

curs, en els termes que estableix I'article 24, i que es completa amb el consell orientador, d’acord amb
I'article 21.

El traspas de la informacié a ensenyaments postobligatoris es vehicula a través de I'historial acade-
mic de I'alumne, que ha d’incloure el consell orientador, d’acord amb I'article 21.

Sessions d'avaluacid, pas de curs i superacié de 'etapa

Organitzacié general

1.

La sessi¢ d’avaluacio és la reunié de I'equip docent, coordinada pel tutor o tutora, per compartir infor-

macio i prendre decisions de forma col-legiada sobre el procés d’aprenentatge dels alumnes. S’hi pot
incorporar un membre de I'equip directiu. També po-
den participar-hi altres professors amb responsabilitats
de coordinacié pedagogica i altres professionals que
intervinguin en el procés d’ensenyament-aprenentatge
dels alumnes.

2. Enelcontext d'un model educatiu competencial, i
per tal que I'equip docent pugui valorar els aprenentat-
ges de cada alumne i el desenvolupament del procés
d’ensenyament, cal fer almenys una sessi6 d’avalua-
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cid inicial, una sessio trimestral de seguiment i, al final de curs, una sessié d'avaluacio final ordinaria,
que normalment coincidira amb la sessi¢ d’avaluacio del tercer trimestre. A més, cal fer una sessié
d’avaluacio final extraordinaria, d’acord amb les dates que determini el calendari escolar del curs cor-
responent.

3. Eltutor o tutora ha de coordinar i presidir les reunions d’avaluacié del seu grup d'alumnes, aixecar-ne
acta, fer-hi constar els acords presos i transmetre la informacio pertinent de manera individualitzada a
les families i als alumnes. Igualment, la resta de professors de I'equip docent han d'informar els alum-
nes sobre les seves matéries o ambits.

Avaluacié inicial

1. En el marcde I'avaluacio formativa, I'equip docent ha de dedicar com a minim una de les seves reu-
nions habituals durant el primer trimestre a fer un seguiment dels alumnes amb I'objectiu de fer-ne
una valoracio qualitativa individualitzada per millorar-ne I'acolliment i prendre decisions sobre el seu
procés d'aprenentatge, que els ajudi a autoregular-se i que sigui orientativa per a les families.

2. Enl'avaluacié inicial dels alumnes de primer curs d'ESO també cal tenir en compte tant el traspas
d’informacio dels mestres de primaria, d’acord amb I'article 10.1 d’aquesta Ordre, com I'avaluacié de
les activitats de refor¢ d’estiu que hagin fet aquests alumnes. Pel que fa a la resta de cursos, s’ha de te-
nir en compte la informacio de les reunions preévies al periode lectiu, d'acord amb 'article 6.4 d’aques-
ta Ordre.

Avaluacions parcials

1. Lequip docent s’ha de reunir com a minim una vegada cada trimestre per analitzar I'evolucié del grup
i dels aprenentatges, i el procés maduratiu i relacional de cadascun dels alumnes. Si és necessari, es
modifiquen les estrategies organitzatives, metodologiques o curriculars, tant individualment com en
grup, i si cal, s'inicien noves mesures d'atencié a I'alumnat. L'equip docent pren les decisions d’acord
amb els criteris d’avaluaci¢ establerts a I'inici de curs i s’ha de tenir en compte fonamentalment I'o-
pinié del tutor o tutora.

2. Cada centre ha d’elaborar un model propi d'informe que ha de reflectir els resultats obtinguts en I'a-
valuacio del procés d’aprenentatge de I'alumne; els aspectes personals, relacionals i evolutius que es
consideri oportt esmentar; i les mesures complementaries o de refor¢ adoptades o previstes. Sempre
que sigui necessari, aquests documents han d'incloure valoracions qualitatives individualitzades per
orientar la familia i ajudar I'alumne a millorar els aprenentatges i els aspectes relacionals i de socialit-
zacio.

3. En les actes de les sessions d’avaluacié parcial hi ha d’haver constancia expressa del progrés dels
alumnes pel que fa a les competéncies no assolides de cursos anteriors.
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Avaluacions de final de curs

1.

2.

L'avaluacié de final de curs a I'educacié secundaria obligatoria s’ha de fer en cadascun dels quatre
cursos de |'etapa, en acabar el periode lectiu en el cas de I'avaluacié final ordinaria i quan determini
el calendari escolar del curs corresponent en el cas de I'avaluacié extraordinaria.

La valoracié del grau d’assoliment de les competéncies dels ambits transversals i dels diferents am-
bits associats a les matéries que I'alumne ha cursat aquell any académic, s’ha de fer d’acord amb I'ar-
ticle 5.2.

3. Lavaluacio final ha de ser diferenciada per a cadascuna de les mate-
ries del curriculum, encara que s’imparteixin agrupades en ambits o en
projectes globalitzadors, i per a cadascun dels ambits transversals, i ha
de constatar els avengos dels alumnes. El professor de cada matéria o
ambit ha de proposar per a cada alumne una qualificacié de final de
curs que ha d’anar acompanyada de comentaris que han de fer referén-
cia als criteris d’avaluacid i a les competéncies o dimensions.

4. Lequip docent ha de valorar els resultats obtinguts pels alumnes pel
que fa al grau d'assoliment de les competéncies de cada ambit o matéria
i atorgar les qualificacions finals. A les sessions d’avaluacié de final de
curs, a fi de garantir la coheréncia dels processos d’avaluacio entre els
diferents grups del centre, s'hi pot incorporar, amb veu pero sense vot, un
membre de I'equip directiu o una persona designada per aquest organ.

En la sessio d'avaluacio final ordinaria, I'equip docent decideix, d’acord amb I'article 3.5, quins alumnes
estan en condicions de matricular-se al curs seglient i quins alumnes resten pendents de I'avaluacié
extraordinaria. Aquesta decisié ha de constar a 'acta de qualificacions de I'avaluacio final.

En el marc de I'avaluacié continua, I'assoliment de les competéncies del curs de les matéries amb con-
tinuitat dins I'etapa i dels ambits transversals comporta I'assoliment dels nivells competencials no as-
solits en cursos anteriors.

Pel que fa a les altres materies, cada centre ha d’organitzar activitats adrecades a millorar els nivells
competencials no assolits. L'avaluacio d’aquestes activitats ha de quedar reflectida en les actes del
es materies de cursos anteriors que no es fan aquell any.

curs segiient, que recullen també

L'avaluacié dels alumnes amb Pl s’ha de fer en relacié amb els criteris d’avaluacié que s'inclouen en
aquest Pl, d’acord amb I'article g.

Per als alumnes que en 'avaluacié final ordinaria no hagin assolit els nivells competencials establerts,
els centres han de proposar activitats d’aprenentatge destinades a assolir-los. Aixi mateix, els centres
també poden proposar activitats a la resta d’alumnes per consolidar els nivells competencials assolits.

Per als alumnes que tenen matéries amb avaluacié negativa en I'avaluacié final ordinaria, els centres or-
ganitzen |'avaluacio extraordinaria d’acord amb les dates que determini el calendari escolar del curs
corresponent. Es considera matéria amb avaluacié negativa aquella en qué no s’han assolit els nivells
competencials establerts.
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Les activitats i, si és el cas, les proves extraordinaries, les ha d’elaborar i qualificar I'organ de coordinacio
didactica corresponent, d’acord amb la programacié dels curriculums dels quals sén responsables. La
preparaci¢ i elaboracié de les proves extraordinaries s'ha de fer durant el mes de juny.

10. En cadascun dels quatre cursos de I'etapa, i després de la valoracio de les activitats i les proves
extraordinaries, I'equip docent s’ha de reunir en una sessié d’avaluacié final extraordinaria.

11. En el context de I'avaluacié continua, la valoracié del grau d’assoliment de les competéncies i la qua-
lificacié final extraordinaria han de ser el resultat global obtingut a partir de I'analisi de I'evolucié de
I'alumne durant el curs, de les activitats proposades per millorar els nivells competencials no assolits
i, si és el cas, de les proves extraordinaries. Les qualificacions han de ser iguals o superiors a les de I'a-
valuacié ordinaria.

12. En la sessio d’avaluacio final extraordinaria, vistos els resultats obtinguts per cada alumne, I'equip
docent ha de prendre les decisions definitives respecte al grau d'assoliment de les competéncies i el
pas de curs o la superacié de I'etapa, tenint en compte que s’ha d’aplicar tot allo establert als articles
151 16.

13. La informacio referent a I'avaluacié final de curs s’ha de recollir en un informe d’avaluacio final que
cal lliurar a les families, d’acord amb I'article 8.4.

Pas de curs de primer a tercer

1. En finalitzar cadascun dels tres primers cursos de I'etapa i com a consequiéncia del procés d’avaluacio,
I'equip docent, en la sessi¢ d’avaluacié final de curs, ha d’adoptar les decisions corresponents sobre
el pas de curs de cada alumne, tenint en compte la seva evolucié general en relacié amb el grau d’as-
soliment de les competéncies que determina el Decret 187/2015, de 25 d’agost.

2. l'alumne passa de curs quan ha assolit els nivells competencials establerts, d’acord amb I'article 3.5
d’aquesta Ordre.

Pel que fa als nivells competencials no assolits de cursos anteriors, s'han d’avaluar d’acord amb la pro-
gramacio establerta, en els termes de I'article 6.5. Uassoliment de les competéncies d’un curs com-
porta I'assoliment de les competéncies no assolides de cursos anteriors.

3. Lequip docent, d’acord amb el Decret 187/2015, de 25
d’agost, i les especificitats que es recullen en el PEC, pot
decidir el pas al curs segtient d'un alumne amb nivells
competencials no assolits quan consideri que I'alumne
té bones expectatives de millora i que el pas de curs
és positiu per a la seva evoluci¢ académica i personal.
En aquest cas, I'equip docent ha de donar indicacions
personalitzades que incloguin les mesures i recomana-
cions que han de permetre a I'alumne assolir els nivells
competencials corresponents a aquell curs; en alguns
casos pot comportar un Pl.
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4.

La repetici6 de curs s’ha de considerar una mesura excepcional i en cas de romandre un any més al
mateix curs, també es requereixen unes indicacions personalitzades, orientades a superar les dificultats
detectades en el curs anterior i que en algun cas poden comportar un PI, aixi com la comunicacié a
les families d’acord amb el que s'estableix a 'article 8 d’aquesta Ordre. Es pot repetir el mateix curs
un sol cop i dos cops com a maxim dins I'etapa si no s’ha repetit a I'educacié primaria.

Si I'equip docent decideix que algun alumne amb necessitats educatives especifiques segueixi un pla
de suport individualitzat, s’ha d’escolaritzar en el curs i grup que, atenent la proposta educativa que
se li formuli, s’hagi determinat en el pla corresponent.

Superacié de I'etapa i titol de graduat o graduada en educacié secundaria obligatoria

1.

3.

Com a consequiencia del procés d'avaluacio, en la sessié d’avaluacio final de quart curs, I'equip docent
ha d’adoptar les decisions corresponents a la superacio de I'etapa i I'obtencié del titol de graduat o
graduada en educacié secundaria obligatoria, tenint en compte el grau d'assoliment de les compe-
téncies que determina el Decret 187/2015, de 25 d'agost, i les especificitats que es recullen en el PEC.

2. Es considera que un alumne ha superat I'etapa quan ha
assolit les competéncies dels ambits associats a les materies
i les dels ambits transversals.equip docent, considerant la
maduresa de I'alumne i les seves possibilitats de progrés,
pot decidir que un alumne obtingui el titol encara que tingui
avaluacié negativa en una matéria o dues que no siguin simul-
taniament Llengua Catalana i Literatura, Llengua Castellana
i Literatura, i Matematiques, i I'Aranes a I'Aran.

En aquest sentit, es considera matéria amb avaluacio nega-
tiva aquella en qué no s’han assolit els nivells competencials
establerts.

Lalumne que en finalitzar I'etapa no obtingui el titol pot romandre un any més a quart. Aquesta op-
ci6 ha d’anar acompanyada d’unes indicacions personalitzades, orientades a superar les dificultats de-
tectades en el curs anterior. De manera excepcional, un alumne pot repetir dues vegades quart curs
si no ha repetit en cursos anteriors.

Els centres educatius han d’organitzar anualment proves per als alumnes que no hagin superat el quart
curs i hagin superat I'edat maxima de permanencia a I'etapa, d'acord amb el procediment establert pel
Departament d’Ensenyament.
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Documents

Documents oficials de ’avaluacié

1.

Soén documents oficials del procés d’avaluacio les actes de qualificacions de I'avaluacio final, I'expedient
académic, I'historial académic d'educacié secundaria, el consell orientador, I'informe personal per

trasllat en el cas previst a I'article 22 i el certificat d’escolaritzacio, si escau.

Aquests documents s’han d’ajustar als models i a les caracteristiques que estableixen els annexos d'a-
questa Ordre i s’hi ha de fer un Us no sexista del llenguatge.

Les signatures dels documents han de ser autografes i a sota hi ha de constar el nom i els cognoms dels
signants i el carrec. A mesura que s'implementi la signatura electronica, aquests documents es poden
substituir pels equivalents en format electronic.

El director o directora, com a responsable de totes les activitats del centre, ho és també de les d'a-
valuacio i ha de visar els documents oficials amb la seva signatura.

Actes de qualificacions de I'avaluacié final

1.

L'acta de qualificacions de I'avaluaci¢ final (ordinaria i extraordinaria) és el document oficial que recull
els resultats de I'avaluacio de les matéries i ambits del curs, d’acord amb els annexos 11 2. També ha
de recollir el nivell assolit en cursos anteriors de les matéries que no es cursen aquell any. Aquesta in-
formacio ha de constar en I'expedient académic i en I'historial académic.

L'acta de qualificacions de 'avaluacio final ordinaria ha de quedar tancada a final del mes de junyila
de I'avaluacio final extraordinaria a la fi del periode d’activitats del curs, determinada per la disposicié
per la qual s’estableix el calendari escolar del curs corresponent.

Les actes de qualificacions de I'avaluacié final s’estenen per a cadascun dels cursos de I'educacio se-
cundaria obligatoria, d’acord amb I'annex 3. Hi ha de constar la relacié nominal dels alumnes amb Ia
valoracié del grau d'assoliment de les competéncies de les matéries del curs i dels ambits transver-
sals, aixi com de les materies de cursos anteriors que no es fan aquell any. Aixi mateix, les actes han
d’incloure les decisions de pas de curs, el resum del consell orientador (amb les mesures que ha de
rebre I'alumne per millorar les competéncies no assolides si és el cas) i, si escau, la qualificacié mitjana
de I'ESO i la proposta per a I'expedicié del titol de graduat o graduada en educacié secundaria obli-
gatoria, d’acord amb els articles 15116 d’aquesta Ordre.

Ales actes de qualificacions de I'avaluacié final hi ha de constar la signatura de tots els professors de
I'equip docent i el vistiplau del director o directora del centre.

En el cas dels alumnes avaluats en funcié del seu PI, en I'acta de qualificacions de I'avaluacié hi ha de
constar la frase: “Ha estat avaluat en funci6 del seu pla de suport individualitzat”.
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Expedient académic

1.

Uexpedient académic de I'alumne té la funcié de recollir de manera acumulativa els resultats de I'a-
valuacioé obtinguts per I'alumne al llarg de I'educacio secundaria obligatoria (reflectits a les actes de
qualificacions de les avaluacions) i totes les dades personals i academiques rellevants, d’acord amb
I'annex 4.

Lexpedient académic conté: les dades d'identificacio del centre, les dades personals de I'alumne, les
dades i la documentacié d’incorporacié de I'alumne a I'etapa, els resultats de les avaluacions finals,
les decisions de pas de curs i titulacid, el consell orientador, les observacions que 'equip docent con-
sideri oportu de fer-hi constar, les dades i la documentacio de finalitzacio o de sortida de I'etapa i qual-
sevol resolucié administrativa de caracter singular que afecti I'alumne, aixi com, si escau, els plans de
suport individualitzats.

La custodia i arxiu dels expedients académics correspon als centres en qué s’hagin cursat els estu-
dis.

Historial académic

1.

U'historial académic de I'educacié secundaria obligatoria és el document oficial que reflecteix els
resultats de I'avaluacio i les decisions relatives al progrés académic de I'alumne al llarg de 'etapa i té
valor acreditatiu dels estudis cursats, d’acord amb els annexos 2 i 5. La custodia correspon al centre
educatiu on I'alumne estigui escolaritzat.

Ha de contenir les dades identificadores de I'alumne; les mateéries i ambits cursats en cada un dels
anys d’escolaritzacié i els resultats obtinguts en I'avaluacié indicant-ne la convocatoria (ordinaria o
extraordinaria); les decisions sobre el pas de curs amb la data que es van adoptar; la qualificacié de
I'etapa; el resum del consell orientador, i la informacié relativa als canvis de centre.

Lhistorial académic s’ha de lliurar a I'alumne a I'acabament de I'ensenyament obligatori i, en tot cas,
en finalitzar la seva escolaritzaci¢ en I'ensenyament basic en regim ordinari. Aquesta circumstancia
s’ha de reflectir en I'expedient academic corresponent.

En el cas que, per trasllat de I'alumne, els documents oficials d’avaluacié hagin de tenir efecte fora
de Catalunya, les qualificacions s’han de codificar d’acord amb I'annex 6.

En el cas de I'alumnat que es traslladi a centres d'altres comunitats autonomes en qué el catala no
sigui llengua oficial, cal redactar I'historial academic en catala i castella.
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Consell orientador

1.

El consell orientador I'elabora I'equip docent al final de cada curs a par-
tir de la informacié continguda en el registre o full de seguiment intern,
i conté

‘orientacié sobre I'itinerari formatiu de 'alumne i, si escau, re-
comanacions i propostes de mesures de suport per al curs segient. En
el cas de quart, o en acabar 'escolaritzacio, també ha d’incloure, mit-
jancant un informe motivat, una orientacié especifica amb relacié al
seu itinerari en 'ensenyament postobligatori i/o professionalitzador.

El consell orientador s’inclou en 'expedient de I'alumne. En finalit-
zar1ir,2no3res lliuraal'alumnei als pares o tutors legals dins de I'in-
forme d’avaluacio. En finalitzar 4t o si es finalitza 'escolaritat abans, el
consell orientador s’ha de lliurar com a document oficial de I'avalua-
ci¢ amb el format que decideixi el centre.

En el cas de I'alumne que a final de curs no hagi assolit tots els nivells competencials corresponents,
el consell orientador ha d'incloure les eines o recursos per poder assolir aquests nivells.

En el cas de I'alumne que no acredita el final de I'etapa en I'avaluacio final ordinaria, el consell orien-
tador es lliurara després de 'avaluacio final extraordinaria. Tot i aixo, en 'avaluacio final ordinaria els
equips docents han de fer aportacions per a I'orientacié a I'alumne, per tal de facilitar la tasca del tutor
o tutora per a I'elaboracié del consell orientador en 'avaluacio final extraordinaria.

Si I'alumne tampoc no acredita el final de I'etapa després d’aquesta avaluacio extraordinaria, I'equip
docent ha de vetllar perqué el consell orientador contingui informacions individualitzades sobre les di-
ferents opcions de la formacié complementaria que hauria de cursar per poder obtenir el graduat en
educacio secundaria obligatoria o prosseguir la formacié en altres ensenyaments o vies formatives, te-
nint en compte les possibilitats de convalidacié o equivalencies de les materies de les quals ha assolit
les competéncies en I'etapa d’ESO.

Informe personal per trasllat

1.

Afi de garantir la continuitat del procés d'aprenentatge dels alumnes que es traslladen a un altre centre
sense haver conclos el curs, s’ha d’emetre un informe personal en qué hi ha de constar la informacié
recollida per I'equip docent necessaria per a I'adequada continuitat del procés d’aprenentatge, d’acord
amb I'annex 6. Aquest informe I'ha d’elaborar i firmar el tutor o tutora, amb el vistiplau del director o
directora, a partir de les dades facilitades pels professors de les matéries o ambits.

Com a minim, s’hi han de consignar els elements seglients:

a) Resultats parcials de I'avaluacio, en cas que ja hagi tingut lloc alguna sessié d’avaluacio.

b) Aplicacio, si escau, de mesures de reforg i suport, aixi com dels plans de suport individualitzats apli-
cats.

c) Totes les observacions que es considerin oportunes sobre el progrés general de I'alumne.
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3.

4.

En el cas que, per trasllat de I'alumne, els documents oficials d’avaluacié hagin de tenir efecte fora
de Catalunya, les qualificacions s’han de codificar d’acord amb I'annex 6.

En el cas de I'alumnat que es trasllada a centres d'altres comunitats autonomes en qué el catala no
sigui llengua oficial, cal redactar I'informe personal per trasllat en catala i castella.

Certificat d’escolaritat

Els alumnes que hagin cursat I'educacié secundaria obligatoria i no n’obtinguin el graduat han de rebre un
certificat d’escolaritat en qué constila data d’inici i de finalitzaci¢ dels estudis, les materies cursades i les

qualificacions obtingudes, aixi com el consell orientador.

Altres documents d’avaluacié

1.

Les actes de les sessions d’avaluacio parcial, el full de seguiment intern i els informes d’avaluacié son
documents obligatoris del procés d’avaluacio.

Correspon a cada centre, en el marc de la seva autonomia, adoptar els models més adequats per a
aquests documents. Les signatures dels documents han de ser autografes i a sota hi ha de constar
el nom, els cognoms i el carrec dels signants. A mesura que s'implementi |a signatura electronica,
aquests documents es poden substituir pels equivalents en format electronic.

El tutor o tutora ha de disposar d'un full de seguiment intern de cada alumne, en el qual ha de fer
constar les observacions pertinents respecte al seu procés d’aprenentatge. Aquest full de seguiment
completa la informacio dels documents oficials de I'alumne (expedient académic i historial académic),
s’ha de conservar fins que I'alumne acaba I'etapa o es trasllada de centre, i ha d’incloure:

a) Nivell d’assoliment dels aprenentatges, prenent com a referéncia les competéncies esmentades
al'article 3.1.

b) Mesures de suport a I'aprenentatge rebudes (especifiques o addicionals i/o extraordinaries o inten-
sives).

c) Interessos i expectatives de I'alumne.

d) Habilitats de relacio i socialitzacio.

Custodia de la documentacié

1.

Els documents oficials de I'avaluacié esmentats a I'article 17 han de romandre al centre a disposicié de
la Inspeccio per a possibles comprovacions. La persona que exerceixi les funcions de secretari és la res-
ponsable de la seva custodia, tant en format imprés com en suport electronic, aixi com de les certifica-
cions que se sol-licitin. En el cas que se suprimeixi algun centre, els serveis territorials d’Ensenyament o
el Consorci d’Educacio de Barcelona (CEB) han d'adoptar les mesures corresponents per conservar-
los o traslladar-los.
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2. Elsfulls de seguiment intern s’han de conservar al centre fins que I'alumne hi finalitzi I'escolaritzacio.
Els tutors els han de guardar i posar-los a disposicié dels altres professors de I'alumne. Una vegada fina-
litzat el curs, el centre ha de vetllar pel traspas d’aquests informes als tutors del curs segtient.

3. lgualment, cal mantenir al centre, fins a la data del curs segtient que el Departament d’Ensenyament
determini, el material que hagi pogut contribuir a atorgar les qualificacions en les avaluacions finals i els
documents de registre de 'avaluacié continua. Lalumne ha de conservar fins a final de curs el material
que se li lliuri i que hagi contribuit a la seva avaluacid continua (proves escrites, treballs, quaderns de
practiques, etc.).

Confidencialitat de les dades personals

Pel que fa a I'obtencié de les dades personals dels alumnes, a la seva cessio d'uns centres a uns altres i a
la seguretat i confidencialitat d’aquestes dades, cal ajustar-se al que disposa la legislacio vigent en matéria
de proteccio de dades de caracter personal i, en tot cas, al que estableix la disposici¢ addicional 23 de la
Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio.

Supervisié de la Inspeccié d’Educacié

Correspon a la Inspeccié d’Educacié supervisar el procediment d’avaluacié de cada centre; vetllar per la
correccio de tot el procés, I'adequada integracié de I'alumnat en el procés educatiu i les mesures d’atencié
a 'alumnat adoptades, i proposar les mesures que contribueixin a millorar-lo.

Els alumnes d’ESO que cursen estudis de musica o dansa, amb dedicaci¢ significativa a I'esport o en
altres casos que determini el Departament d’Ensenyament, poden sol-licitar la convalidacio o el reconei-
xement de determinades materies per facilitar la simultaneitat d’estudis, segons el procediment que es-
tableixi el Departament d'Ensenyament.

D’acord amb el calendari d’aplicacié d’aquesta Ordre, a I'inici del curs 2018-2019 queden derogades les
ordres seguients:

- Ordre EDU/295/2008, de 13 de juny, per la qual es determinen el procediment i els documents i requisits
formals del procés d’avaluacio a I'educacié secundaria obligatoria.

- Ordre ENS/56/2012, de 8 de marg, de modificacié de I'Ordre EDU/295/2008, de 13 de juny, per la qual es
determinen el procediment i els documents i requisits formals del procés d'avaluacié a I'educacié secun-
daria obligatoria.
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Calendari d’aplicacié

Les normes d’avaluacié establertes en aquesta Ordre s’implanten I'any académic 2018-2019 a tots els cur-
sos de 'educacié secundaria obligatoria.

Barcelona, 4 de juliol de 2018

Josep Bargallo Valls
Conseller d’Ensenyament

Qualificacions

Per expressar els resultats dels aprenentatges dels alumnes i el grau d’assoliment de les competencies s'u-
tilitzen qualificacions qualitatives, que son: no assoliment (NA), assoliment satisfactori (AS), assoliment no-
table (AN) i assoliment excel-lent (AE).

En el cas dels alumnes que no cursen una matéria perqué simultaniegen I'ESO amb estudis de musica
o dansa, que tenen una dedicacid significativa a I'esport o en altres casos que determini el Departament
d’Ensenyament, cal indicar materia convalidada (Conv.).

En el cas dels alumnes que excepcionalment no cursen una matéria d'acord amb el seu PI, cal indicar sen-
se qualificacio (SQ).

Totes les qualificacions han de constar en els documents d’avaluacié de caracter oficial, aixi com en tots
els certificats oficials expedits pel centre.

El Treball de Sintesi de 1r a 3ri el Projecte de Recerca de 4t s’avaluen amb relacio a les competéncies dels
ambits associats a les materies i dels ambits transversals que hi intervenen; per tant, no s’avaluen amb una
qualificacié especifica. La informacié sobre la seva realitzacié s’ha d’incloure en les actes en els termes:
no fet (NF), fet (FT) i fet amb aprofitament (FA).

El Servei Comunitari té la consideracié de projecte transversal amb incidéncia en la qualificacié global de la
matéria, o matéries, a la qual estigui vinculat. La informacié sobre la realitzacio del Servei Comunitari, quan
escaigui, s’ha d’'incloure en les actes en els termes: no fet (NF), fet (FT) i fet amb aprofitament (FA).

En cas que I'alumne es traslladi fora de Catalunya, o en altres casos en qué sigui necessari, caldra aplicar
les equivaléncies establertes a I'annex 6.

Calcul de la qualificacié mitjana

Al'efecte del calcul de la qualificacié mitjana i en tota la documentacio on calgui qualificacié numerica, s’han
de fer les equivaléncies segtients: NA =1, AS =2, AN =3 i AE= 4.
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Quan 'alumne supera I'etapa de I'ESO, la qualificacié mitjana s'obté com a mitjana aritmética de les qua-
lificacions numeriques de les matéries cursades i dels ambits transversals en els quatre cursos de I'etapa,
calculada amb tres decimals, d’acord amb les equivaléncies establertes en el paragraf anterior. Aquesta
qualificacio amb tres decimals, en escala d'1 a 4, s’ha de multiplicar per 2,5 per obtenir un valor maxim de
10. El valor obtingut és la qualificacié de I'etapa, que s'arrodoneix a dos decimals.

Quan I'alumne supera I'etapa i la qualificacio de 'ESO resulta inferior a 5, s’arrodoneix a 5.

En cas que sigui necessari obtenir una qualificacié mitjana abans del final de I'etapa, el procediment és
I'equivalent al descrit anteriorment: mitjana aritmetica de les qualificacions numeriques de les mateéries
cursades fins aquell moment, incloent les qualificacions de totes les materies comunes, les dels ambits
transversals i una Unica qualificacié de la materia 0 mateéries optatives. Si s’hagués cursat més d’una mate-
ria optativa al llarg d’un curs, I'equip docent, d’acord amb el PEC, ha de decidir quina és aquesta qualifica-
ci¢ unica d’optatives.

Per calcular la qualificacié mitjana, també cal tenir present que:

- Lassoliment de les competencies de les mateéries i dels ambits transversals del curs comporta 'assoli-
ment dels nivells competencials no assolits en cursos anteriors d’aquestes matéries i ambits. La nova qua-
lificacio per als cursos anteriors és ara assoliment satisfactori (AS).

Si malgrat no haver assolit el nivell competencial d'una matéria o ambit transversal del curs academic
actual, si que s’ha assolit el d'un nivell anterior, cal fer constar a I'acta assoliment satisfactori (AS) per a
aquest nivell anterior, indicant a continuacié el nimero del curs a qué correspon (1, 2 0 3). Aquesta nova
qualificacié és la que s’ha d'utilitzar per calcular la mitjana.

- En el cas que s’assoleixi un nivell competencial anterior d'una matéria no cursada aquell any, també
cal fer- ho constar a I'acta en els mateixos termes que en el punt anterior.

Les matéries convalidades o sense qualificacié no s’han de tenir en compte per al calcul de la qualifi-
cacié mitjana.

- Perals alumnes que van iniciar I'educacio secundaria obligatoria amb anterioritat a I'entrada en vigor
d’aquesta Ordre, les qualificacions sobre 10 obtingudes no s’han de multiplicar per 2,5. En cas que en
algun d’aquests cursos anteriors tinguessin materies amb avaluacié negativa i en el curs actual asso-
leixin els nivells competencials d’aquestes matéries, la qualificacio de cadascuna d'elles ha de ser s.

La religié cursada abans de I'entrada en vigor del Decret 187/2015, de 25 d’agost, no computa a efectes
del calcul de la qualificacio mitjana del curs corresponent.

- Les matéries compactades de quart computen com dues materies i tenen dues qualificacions.

Actes de qualificacions de I'avaluacié final

En les actes s’ha d'indicar si es tracta de la convocatoria ordinaria o extraordinaria. S’hi ha de fer constar,
per a cada alumne:

a) Laqualificacié del grau d'assoliment de les competéncies de cada materia i dels ambits transversals,
d’acord amb I'escala establerta en I'annex 1 d’aquesta Ordre.
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b) El pasde cursi, en les actes de 4t, I'obtencié del titol si escau.

c) Les mesures d'atencié a I'alumnat que ha rebut.

d) La proposta de mesures d'atencid a I'alumnat per al curs segtient.
e) Elresum del consell orientador.

a) Qualificacions

En les actes de cada curs, hi estan presents tots els ambits de I'etapa, tant si 'alumne cursa matéries
d’aquell ambit com si no. L'acta de qualificacions de I'avaluacio final del darrer curs reflecteix I'expedient
complet de I'alumne. Les materies que figuren a I'acta i no son del curs actual, a més de la qualificacié
obtinguda, han de tenir al darrere 'indicador del curs: 1, 2 0 3 segons s’hagin cursat a 1r, 2n o 3r curs.

L'assoliment de les competéncies de les mateéries i dels ambits transversals del curs comporta I'assoliment
dels nivells competencials no assolits en cursos anteriors d’aquestes matéries i ambits; en aquest cas, la
nova qualificacié per als cursos anteriors és ara assoliment satisfactori (AS). Aquesta nova qualificacio
s’ha d'utilitzar per calcular la mitjana d’aquell curs.

En cas que la qualificacio corresponent a una materia o ambit transversal sigui NA, cal especificar el dar-
rer nivell competencial assolit de I'etapa, indicant la qualificacié que tenia (AS, AN o AE) i a continuacio
el nimero del curs (1, 2 0 3 segons sigui de 1r, 2n 0 3r curs).

En el cas que no s’hagi assolit el nivell competencial d’'una matéria o ambit transversal del curs academic
actual, pero si que s’hagi assolit aquest curs el d’un nivell anterior, cal fer constar a I'acta assoliment satis-
factori (AS) per a aquest nivell anterior, indicant a continuacio el niimero del curs a qué correspon (1,2 0 3).
Aquesta nova qualificacié és la que s’ha d'utilitzar per calcular la mitjana.

En el cas que s'assoleixi un nivell competencial anterior d’'una materia no cursada aquell any, també cal fer-
ho constar a I'acta en els mateixos termes que en el punt anterior.

En les matéries que permetin diverses opcions (Llengua Estrangera, Religié/Cultura i Valors Etics, materies
optatives...) s’ha d’identificar quina opcié ha cursat I'alumne.

Sila distribucié de mateéries per cursos d'un centre docent no coincideix amb I'establerta de manera ge-
neral, cal adaptar el model de I'acta.

Per a I'alumnat escolaritzat en centres de I'Aran, les actes han d’incloure les qualificacions obtingudes en
Arangs, entre les qualificacions de Llengua Catalana i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura.

b) Pas de curs i obtencié del titol

Pas de curs (11, 2n i 3r)

Si: accedeix al curs segiient havent superat el curs

SD: accedeix al curs segiient d’acord amb el pla de suport individualitzat

SL: accedeix al curs segtient per impossibilitat legal de repetir (aquesta opcié no és possible a 4t curs)
No: no accedeix al curs segtient

Obté el titol (4t)

S’ha d’indicar “si{” o0 “no”.
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c) i d) Mesures d’atencié a 'alumnat
Pl: pla de suport individualitzat

PI*: pla de suport individualitzat que identifica que I'alumne ha estat avaluat amb criteris d'avaluacié
corresponents a cursos anteriors o posteriors, d'acord amb els criteris especificats al seu Pl

Sim.: alumne que simultanieja estudis d’ESO amb musica, dansa o educaci¢ fisica
PIM: pla intensiu de millora

EE: escolaritzacié compartida amb un centre d’educacié especial

EC: escolaritzacié compartida amb altres tipus de centres

(—): 'alumne no ha estat objecte de cap adaptacié

PDC: programa de diversificacié curricular

€) Resum del consell orientador

Orientaci¢ sobre l'itinerari formatiu de I'alumne i, si escau, recomanacions i propostes de mesures de su-
port per al curs seglient.

Altres codis i abreviacions

Els codis i abreviacions que poden apareixer en les actes de qualificacions son els indicats en els models
seglients. En cas que s'utilitzin altres codis o abreviacions, han de quedar explicits en algun apartat dels
documents.

Vegeu-ne les imatges en els enllacos segtients:
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Expedient académic

Dades d’identificacié

En les dades de I'alumne, s'hi ha de fer constar el seu niimero d’identificacié (IDALU).
Pagines de qualificacions

Se n’ha d’emplenar una per cada vegada que I'alumne hagi estat escolaritzat en un curs de I'etapa, repe-
ticions incloses. El contingut d’aquestes pagines ha de reflectir el de les actes de qualificacions de I'ava-
luaci¢ final corresponents.

En les matéries que permetin diverses opcions (Llengua Estrangera, Religié, matéries optatives) s’ha d'iden-
tificar quina opci¢ ha cursat I'alumne.

Les qualificacions s’han d’expressar en la seva forma literal, en els termes NA: no assoliment, AS: asso-
liment satisfactori, AN: assoliment notable, AE: assoliment excel-lent, SQ: sense qualificar, Conv.: conva-
lidat, NF: no fet, FT: fet, FA: fet amb aprofitament.

Si malgrat no haver assolit el nivell competencial d’una matéria o ambit transversal del curs académic ac-
tual, pero si que s'ha assolit durant aquest curs el d’un nivell anterior, cal fer constar a I'expedient assoliment
satisfactori (AS) per a aquest nivell anterior, i a continuacioé indicar el nimero del curs a qué correspon
(1,2 03 segons sigui de 1r, 2n 0 3r curs).

En el cas que s’assoleixi un nivell competencial anterior d'una matéria no cursada aquell any, també cal
fer-ho constar a I'expedient en els mateixos termes que en el punt anterior.

El pas de curs s’ha d’expressar en els termes seglients:

- Si: accedeix al curs segiient en haver superat el curs.

- SD: accedeix al curs segtient d’acord amb el pla de suport individualitzat aplicat.

- SL: accedeix al curs segtient per impossibilitat legal de repetir (aquesta opcié no és possible a 4t curs).
- No: no accedeix al curs seglient.

En l'apartat “Mesures d'atencio a I'alumnat”, si escau, s'hi han de fer constar les mesures aplicades (Pl o PI%)
o bé la simultaneitat d’estudis (Sim.) que s’hagin fet constar a I'acta. En cas que no se n'hagi aplicat cap,
no cal imprimir aquest apartat.

En la columna “Convocatoria” s’hi ha de consignar:

- Ord.: si el resultat de I'avaluacio prové de I'avaluacié final ordinaria.

- Extr.: siel resultat de 'avaluacié prové de 'avaluacio final extraordinaria.
Dades de sortida del centre o de finalitzacié de I'ensenyament

Les anotacions de finalitzacio de 'ESO o de trasllat a un altre centre sén mutuament excloents, només
es formalitzara la que escaigui.
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Les anotacions de lliurament del graduat en educacio secundaria obligatoria o del certificat d’escolaritat
son mutuament excloents, només cal formalitzar la que escaigui.

Vegeu-ne les imatges en els enllagos seglients:

Historial académic

Lhistorial académic es concreta en un document imprés quan I'alumne finalitza la seva escolaritat obliga-
toria. També s’ha d’expedir i trametre en cas de trasllat a un altre centre educatiu.

Dades d’identificacié
En les dades de I'alumne, s'hi ha de fer constar el seu nimero d’identificacié (IDALU).

En I'apartat “Dades de I'escolaritzacié” s'han de consignar en ordre cronologic tots els centres on I'alumne
hagi cursat alguna part dels seus estudis d’ESO, inclosos el centre d'inici i el centre de finalitzacio. Sil'es-
colaritzacié al centre ha estat continuada, en una mateixa linia s’ha de fer constar I'any d’entrada i el de sor-
tida de I'alumne, i els nivells que I'alumne hagi cursat integrament o parcialment en el centre esmentat.

Pagines de qualificacions

Se n’ha d’emplenar una per cada vegada que I'alumne hagi estat escolaritzat en un curs de I'etapa, repe-
ticions incloses. El contingut d’aquestes pagines de qualificacions ha de reflectir el de les actes de qualifi-
cacions de 'avaluacio final corresponents.

En les materies que permetin diverses opcions (Llengua Estrangera, Religié, mateéries optatives) s’ha d'i-
dentificar quina opcio ha cursat I'alumne.

En I'apartat “Mesures d’atencio6 a I'alumnat”, si escau, s'hi han de fer constar les mesures aplicades (Pl o
PI*) o bé la simultaneitat d’estudis (Sim.) que s’hagin fet constar a I'acta. En cas que no se n’hagi aplicat
cap, no cal imprimir aquest apartat.

En la columna “Convocatoria” s’hi ha de consignar:
- Ord.: si el resultat de I'avaluacio prové de I'avaluacié final ordinaria.
- Extr.: siel resultat de I'avaluacié prové de I'avaluacio final extraordinaria.

Les pagines de qualificacions s’han d’'imprimir amb continuitat, sense necessitat de reservar una pagina
especifica per a cada curs académic.

Vegeu-ne les imatges en els enllagos seglients:
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Informe personal per trasllat

En les dades dels alumnes, s’ha de fer constar quin tipus de document d'identitat (DNI, NIE, passaport)
s’ha presentat i el seu niimero.

En I'informe personal per trasllat s'han de recollir les matéries o ambits que cursi I'alumne en el curs en
que es produeix el trasllat.

En les matéries que permetin diverses opcions (Llengua Estrangera, Religié, matéries optatives) s’ha d'iden-
tificar quina opcid ha cursat I'alumne.

La valoracio del grau d’adquisicié de les competencies I'ha de proposar el tutor o tutora a partir de les in-
formacions obtingudes en les reunions de I'equip docent.

En I'apartat “Aspectes personals i academics rellevants per a I'escolaritzacié posterior” s’ha de fer constar
la informacio necessaria (mesures d’atencié a I'alumnat, simultaneitat d’estudis...) per a I'adequada con-
tinuitat del procés d’aprenentatge.

Linforme personal per trasllat s’ha d’adjuntar a I'expedient academic de I'alumne.

En cas que, per trasllat de I'alumne, els documents oficials d’avaluacié hagin de tenir efecte fora de Cata-
lunya, o si altres circumstancies ho fan necessari, les qualificacions de les materies tenen les equivalen-
cies seglents:

Assoliment excel-lent Excel-lent / Sobresaliente (SB): 9 0 10
Assoliment notable Notable (NT): 708

Assoliment satisfactori Suficient / Suficiente (SU): 5 Bé / Bien (BI): 6
No assoliment Insuficient / Insuficiente (IN):1, 2,304

Vegeu-ne les imatges en els enllagos seglients:
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En aquest apartat es referencien diferents documents que poden ajudar els centres i els professors a imple-
mentar el curriculum i 'avaluacié competencials.

Una eina per a la reflexié pedagogica i la presa de decisions dels equips docents

En aquest document s’ofereixen orientacions per abordar les programacions com a oportunitat de refle-
xié pedagogica entre tots els membres dels organs de coordinaci¢ didactica i dels equips docents, dins
I'autonomia de centre.

L'avaluacié per millorar els aprenentatges de I'alumnat en el marc del curriculum per competéncies

Document d’orientacions per millorar els aprenentatges de I'alumnat per mitja de I'avaluacio, en el marc
del curriculum per competéncies. L'autora del document és Neus Sanmarti, professora de la Universitat
Autonoma de Barcelona.
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